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Predgovor

Obrazovanje je klju¢ni pokreta¢ koji podupire zelenu tranziciju i
izgradnju odrZzive buduc¢nosti za europska drustva i
gospodarstva. Nepokolebljiva je predanost EU-a osigurati da
svaki mladi Europljanin ima pristup visokokvalitetnom
obrazovanju i osposobljavanju o odrZivosti. Kako bismo postigli
taj cilj, moramo razviti sveobuhvatne strategije za davanje
prednosti u€enju za odrZivost - Skolama, odgojno-obrazovnim
djelatnicima i u€enicima. To ukljuCuje integraciju u€enja za
odrzivost kao sredisnju temu u obrazovne politike.

Ovaj novi izvjestaj ispituje temelje ucenja za odrZivost u
europskim Skolama. Analizira ukljucivanje klju¢nih kompetencija u Skolske
kurikulumove i raznolikost smjernica i podrske koja se pruza uciteljima i Skolama za
jatanje obrazovanja o odrzivosti.

Prema klju¢nim nalazima izvjestaja, napravili smo velike korake ukljucivanjem
ucenja za odrZivost u obrazovni okvir. Teme odrzivosti sada su dio kurikuluma u
svim europskim zemljama s povezanim kompetencijama integriranim u nekoliko ili u
sva predmetna podru¢ja. Kao dio postojecih kurikularnih reformi, postoji zajednicki
napor da se viSe usmjeri pozornost na obrazovanje o odrZivosti.

Medutim, izvjeStaj takoder otkriva nedostatak u ciljanoj podrsci, usmjeravanju i
mogucnostima osposobljavanja koje su dostupne uciteljima i ravnateljima Skola. |
dok vecina europskih obrazovnih sustava promice ukljucivanje odrzivosti u sve
aspekte okruZenja za ucenje, te politike nisu uvijek povezane s financijskom i
nefinancijskom potporom za specifi¢ne Skolske aktivnosti. Opcenito, nalazi
upozoravaju na potrebu za snaznijim djelovanjem za opremanje nasih ucitelja i
Skola alatima koji su im potrebni kako bi svim ucenicima omogucili razumijevanje i
rjeSavanje izazova odrZivosti.

Uvjerena sam da ¢e bogati dokazi u ovom sveobuhvatnom izvjestaju posluziti kao
neprocjenjiv izvor za odgojno-obrazovne djelatnike, tvorce politika i druge dionike u
poticanju razvoja i poboljSanja ucenja za odrzivost. Nadam se da ¢e nalazi potaknuti
zemlje na razmjenu najboljih praksi i medusobno ucenje, isti¢uci koliko je hitno uciniti
odrZivost sredignjom temom odgoja i obrazovanja. Cine¢i to, moZemo osnaZiti svaku
mladu osobu da se brine o planetu i zastiti nasu zajednitku budu¢nost.

Iliana Ivanova
Povjerenica za

inovacije, istraZivanja, kulturu,
obrazovanje i mlade
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Sazetak

Posljednja dva desetljeca svjedoci smo sve veceg priznavanja uloge obrazovanja kao klju¢nog
¢imbenika za preobrazbu drustava u smjeru odrZivijih, ravnopravnijih i socijalno pravednijih drustava
(UNESCO, 2005., UN, 2012.). Obrazovne institucije smatraju se bitnim ¢imbenicima u rjeSavanju
izazova odrzivosti s kojima se drustva suocavaju zbog njihove klju¢ne misije stjecanja kompetencija s

pomocu poucavanja i u€enja (UN, 2012, UNESCO, 2020.).

U Europskoj uniji Strateski okvir za europsku suradnju u podrucju obrazovanja i osposobljavanja za
razdoblje od 2021. do 2030. godine (!) za strateski prioritet utvrduje potrebu za ,podrZavanjem
zelenih i digitalnih tranzicija u obrazovanju i osposobljavanju i putem njih”. Kako bi podrzalo drzave
¢lanice u njihovim nastojanjima da ukljuce odrZivost u svoje sustave obrazovanja i osposobljavanija,
Vijece Europske unije je u lipnju 2022. godine usvojilo preporuku o ucenju za zelenu tranziciju i odrZivi
razvoj (), pozivajuci drzave clanice da pojacaju napore za potporu sustavima obrazovanja i
osposobljavanja, tako da ucenici mogu pristupiti ,visokokvalitetnom, pravednom i ukljucivom
obrazovanju i osposobljavanju o odrZivosti, klimatskim promjenama, zastiti okolisa i bioraznolikosti,
uz duznu brigu o ekoloskim, drustvenim i gospodarskim pitanjima”. Da bi se u¢enje za zelenu
tranziciju i odrzivi razvoj postavilo kao prioritet u politikama obrazovanja i osposobljavanja, preporuka
Vije¢a poziva na niz mjera na razini obrazovnih sustava, skola, odgojno-obrazovnih djelatnika i
ucenika.

Kao podrska daljnjem radu na provedbi preporuke Vijeca iz lipnja 2022. godine, ovaj izvjestaj
Eurydicea ispituje temelje ucenja za odrZivost u Skolama diljem Europe. Konkretno, u izvjestaju se
analiziraju kurikulumi najvise razine, kompetencije u€enja i mjere potpore vezane za odrZivost - za
Skole, odgojno-obrazovne djelatnike i ucenike.

‘-t Kurikulumi

w i kompetencije

l
Potpora g < I

Izobrazba utitelja i

Skolama Utenje zal potpora

odrZivost

9
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IzvjeStaj se oslanja na kvalitativne podatke o politikama i mjerama potpore, koji su prikupljeni putem
ankete o prikupljanju podataka Eurydice. Obuhvaca osnovnoskolsko i opce srednjoskolsko
obrazovanje u 39 europskih obrazovnih sustava.

Kako bi se u€enici osposobili za suotavanje sa sloZzenim izazovima odrzivosti s kojima se suocavaju
drustva, kompetencije odrzivosti moraju biti ukljuc¢ene u kurikulum na cjelovit nacin. Osim toga,
ucitelji i ravnatelji Skola trebaju dobiti odgovarajucu izobrazbu, smjernice i podrsku kako bi imali
potrebno znanje i mogli provoditi pedagogije odrZivosti i prilagodene pristupe poutavanju.
Naposljetku, utenje za odrZivost zahtijeva cjelovit Skolski pristup i uklju¢ivanje odrZivosti u sve
Skolske aktivnosti, Sto bi se moglo olak3ati smjernicama i podrskom na najvisoj razini. Glavni nalazi u
nastavku sazimaju rezultate nase analize podataka.

Sve europske zemlje ukljucuju temu odrzivosti u svoje kurikulume, a kompetencije odrZivosti su

medupredmetne u vedini obrazovnih sustava.

Nema europskog obrazovnog sustava koji u svoje kurikulume najvise razine ne ukljucuje temu
odrzivosti (slika 1). Poucavanje kompetencija odrzivosti naj¢esce ukljucuje medupredmetni pristup, a
to se moze postic¢i na razlicite nacine: (1) odrZivost moZe biti dio transverzalnih okvira klju¢nih
kompetencija, (2) odrZivost se moZe definirati kao medusektorsko ili medupredmetno podrucje ucenja
u zasebnom dijelu kurikuluma, mozda ¢ak i kao zasebni strateSki dokument i (3) kompetencije
odrzivosti mogu se zasebno ukljuciti u nekoliko razlicitih predmetnih podrucja (ili ¢ak sva), a u€enje za
odrzivost smatra se op¢im ciljem obrazovnog sustava (vidi odjeljak 1.1.1.).

Kompetencije odrzivosti gotovo su uvijek ukljucene u prirodoslovne predmete i geografiju, te u manjoj
mjeri u gradanski odgoj i obrazovanje. Takoder su Cesto ukljucene u drustvene predmete (ukljucujuci
ekonomiju i ekonomske predmete), povijest, tehnitki odgoj te umjetnost i dizajn.

Odrzivost se moZe ukljuciti u kurikulum na interdisciplinaran nacin s pomocu projektnog ucenja ili
dodavanjem zasebnog, interdisciplinarnog predmeta. Projektno ucenje nesto je ces¢e od zasebnog
predmeta odrzivosti koji postoji samo u devet europskih obrazovnih sustava (slika 1). U vecini takvih
slu¢ajeva, odrzivost kao predmet integriran je na srednjoskolskoj razini, ali nije obvezan (vidi
odjeljak 1.1.3.). To takoder podrazumijeva da ne mogu svi u¢enici izabrati hoce li uciti o odrZivosti na
nastavi zasebnog predmeta, ¢ak i ako ta moguc¢nost postoji u obrazovnom sustavu. Jedina zemlja u
kojoj je obrazovanje za odrzivi razvoj obavezan zasebni predmet za sve ucenike je Cipar.
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Slika 1.: Broj obrazovnih sustava koji uklju€uju odrZivost u svoje kurikulume

(ISCED 1, 24 i/ili 34), 2022./2023. godine

Ukljuceno u kurikulum
Ukljugeno kao medupredmetna kompetencija
Ukljugeno s pomocu projektnog ucenja

Ukljugeno kao zaseban predmet

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Broj obrazovnih sustava
Izvor: Eurydice

Medu kompetencijama odrzivosti, pismenost o buduénosti najmanje je prisutna u europskim

kurikulumima.

Gotovo svih sedam kompetencija odrZivosti ispitanih u ovom izvjeStaju (vrednovanje odrzivosti,
promicanje prirode, sustavno razmisljanje, pismenost o buducnosti, prilagodljivost, politicko djelovanje
te individualno i kolektivno djelovanje) (*) relativno su dobro zastupljene u europskim kurikulumima,
te su ukljucene u kurikulume vecine europskih zemalja. Iznimka je ,pismenost o buduc¢nosti”, pa tako
samo 23 obrazovna sustava navode tu kompetenciju (slika 2).

Slika 2.: Broj obrazovnih sustava koji uklju€uju kljuéne kompetencije odrZivosti u svoje

kurikulume (ISCED 1, 24 i/ili 34), 2022./2023. godine

Vrednovanje odrZivosti
Promicanje prirode
Sustavno razmisljanje
Pismenost o buducnosti
Prilagodljivost

Polititko djelovanje

Individualno i kolektivno djelovanje

Broj obrazovnih sustava

Izvor: Eurydice
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Razlike medu obrazovnim razinama znatne su samo u slucajevima kompetencija ,politicko djelovanje*
i ,individualno i kolektivno djelovanje®, koje su ¢esce prisutne na srednjoskolskoj razini (vidi odjeljak
1.2). To takoder znaci da su, s obzirom na cetiri Siroka podrucja kompetencija definirana okvirom
GreenComp (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022.), ,utjelovljenje vrijednosti odrZivosti” i
Jprihvacanje sloZenosti u odrzivosti” ¢es¢i dio kurikuluma od drugih dvaju - ,predvidanje odrzive
budu¢nosti“ i ,djelovanje za odrZivost".

Vise od polovice obrazovnih sustava (23) obuhvaca svih sedam kompetencija odrZivosti na barem
jednoj razini obrazovanja. Kurikulumi najvise razine u daljnjih deset sustava ukljucuju ishode u¢enja u
odnosu na pet ili Sest razmatranih kompetencija odrZivosti. Drzavni strateski dokumenti u Sest
obrazovnih sustava navode samo tri ili Cetiri od sedam kompetencija (vidi Prilog). Medutim,
kurikularne reforme provode se diljem Europe, ¢ime se kompetencije odrzivosti sve viSe ukljuCuju u
kurikulum.

Gotovo polovica obrazovnih sustava za programe obrazovanja utitelja postavlja ciljeve u€enja

vezane za odrzZivost.

Dok su kompetencije odrzivosti u razli¢itim mjerama uklju¢ene u Skolske kurikulume svih europskih
zemalja u ovoj studiji, manje je uobitajeno postavljanje vaznih ciljeva u€enja za inicijalno obrazovanje
ucitelja i nastavnika kako bi se osiguralo da budud¢i ucitelji imaju potrebne vjestine i znanje za
provedbu kurikuluma. Propisi i smjernice kojima se utvrduju minimalni standardi i sadrZaji za
programe inicijalnog obrazovanja ucitelja i nastavnika obuhvacaju ciljeve ucenja vezane za odrZivost
u 17 obrazovnih sustava (vidi odjeljak 2.2).

Propisi inicijalnog obrazovanja ucitelja i nastavnika obuhvacaju cilj u¢enja ,poznavati klju¢ne koncepte
ekosustava, procese u zemaljskim sustavima, ljudske utjecaje na okolis i gubitak bioraznolikosti” u 14
obrazovnih sustava, iako u njih Cetiri to vrijedi samo za odredene predmete ili usmjerenja (slika 3). Za
usporedbu, odgovaraju¢a kompetencija za ucenike ,promicanje prirode” ukljucena je u kurikulume svih
zemalja (slika 2).

U desetak obrazovnih sustava propisi i smjernice za inicijalno obrazovanje ucitelja i nastavnika
obuhvacaju sastavnice cilja je u€enja potrebno ,ukljuciti u poucavanje koncepte, vrijednosti i probleme
odrzivosti iz interdisciplinarne perspektive, poticuci kriticko razmisljanje, vizionarstvo, rjeSavanje
problema i medusobno razumijevanje i poStivanje tudih vrijednosti“. Za usporedbu, europske zemlje u
vec¢em broju navode ukljucivanje povezanih kompetencija (vrednovanje odrZivosti, pismenost o
budu¢nosti, prilagodljivost) u Skolske kurikulume.
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Slika 3.: Broj obrazovnih sustava koji postavljaju ciljeve uéenja povezane s odrZivo$¢u u

inicijalnom obrazovanju uéitelja i nastavnika (ISCED 1, 24 i/ili 34), 2022./2023. godine

Ciljevi ucenja: 0 5 0 15 20 25 30 3/ 40

Poznavati klju¢ne koncepte ekosustava, procese u zemaljskim sustavima,
ljudske utjecaje na okolis i gubitak bioraznolikosti

U poutavanje ukljuciti koncepte, vrijednosti i probleme odrZivosti iz
interdisciplinarne perspektive; poticuci krititko razmisljanje, vizionarstvo,
rjesavanje problema i medusobno razumijevanje i postivanje tudih vrijednosti
Procijeniti pojedinatnu i skupnu odgovomost za odrZivu budu¢nost i potaknuti
aktivno sudjelovanje u rjesavanju socioekoloskih problema i podrsku donoSenju
odluka koje su u skladu s odrZivom budu¢nos¢u

Razumjeti meduovisnost prirodnih, socioekonomskih i politickih sustava i
potaknuti promisljanje i krititko razmisljanje o odnosima medu njima

Razvijati partnerstva za povezivanje ucenika sa svijetom prirode, njihovom
mjesnom i globalnom zajednicom

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Broj obrazovnih sustava

. Svi ucitelji i nastavnici D Samo pojedini ucitelji i nastavnici
Izvor: Eurydice

Dok su politicko djelovanje te individualno i kolektivno djelovanje medu kompetencijama koje ucenici
trebaju stedi tijekom Skolovanja u vecini zemalja, propisi inicijalnog obrazovanja utitelja i nastavnika
obuhvacaju povezani cilj u¢enja ,procijeniti individualnu i skupnu odgovornost za odrZivu buducnost i
potaknuti aktivno sudjelovanje u rjeSavanju socioekoloskih problema i podrsku donosenju odluka koje

v rou

su u skladu s odrzivom budu¢nos¢u” u manje od deset obrazovnih sustava.

Minimalni standardi inicijalnog obrazovanja ucitelja i nastavnika obuhvacaju cilj u¢enja ,razumjeti
meduovisnost prirodnih, socioekonomskih i politickih sustava te potaknuti promisljanje i kriticko
misljenje o odnosima medu njima“, u osam obrazovnih sustava, a u tri sustava to ¢ine samo za
odredene predmete ili usmjerenja. Suprotno tome, kompetencija sustavnog razmisljanja ukljucena je
u Skolske kurikulume svih obrazovnih sustava osim u njih Cetiri. Naposljetku, medusektorski cilj
,razvijati partnerstva za povezivanje ucenika sa svijetom prirode, njihovom mjesnom i globalnom
zajednicom” navodi se u samo Sest sustava.

Obrazovni sustavi zaposlenim uciteljima obi¢no pruzaju izobrazbu, nastavne materijale, resurse i

smjernice koje se odnose na obrazovanje o odrZivosti.

Obrazovanje o odrzivosti uklju€eno je u propise ili programe stalnog stru¢nog usavrsavanja ucitelja i
ravnatelja Skola u svim obrazovnim sustavima osim u njih sedam (slika 4). Medutim, sudjelovanje u
aktivnostima povezanim s odrzivos¢u obicno je dobrovoljno, ¢ak i ako su stru¢na usavrsavanja
obavezna. Stovige, samo desetak sustava osigurava posebna stru¢na usavrsavanja u vodstvu
odrzivosti (vidi odjeljak 2.4).
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Slika 4.: Broj obrazovnih sustava koji pruZaju izobrazbu i podrsku za odrZivost uéiteljima i

ravnateljima (ISCED 1, 24 i/ili 34), 2022./2023. godine

Propisi ili programi stru¢nog usavrsavanja
ukljucuju obrazovanje o odrZivosti

Odredena strutna usavrsavanja za ravnatelje ili
u vodstvu odrZivosti

Pristup nastavnim materijalima,
resursima, namjenskim mrezama

Potpora stru¢nih jedinica ili
centara za obrazovanje o odrZivosti

Skolski koordinatori ili
mentori za odrZivost

0 5 10 15 20 25 30 35 40
Broj obrazovnih sustava

Izvor: Eurydice

Otprilike tri Cetvrtine obrazovnih sustava pruza nastavne materijale, resurse ili smjernice o tome kako
integrirati odrZivost u poucavanje. Vecina njih takoder ima namjenske mreZe ili zajednice prakse u
kojima ucitelji i ravnatelji mogu razmjenjivati informacije, dijeliti najbolja iskustva i graditi
partnerstva. U vise od polovice ispitanih obrazovnih sustava ucitelji imaju pristup stru¢nim jedinicama
ili centrima za obrazovanje o odrzivosti, ali u manje od deset sustava ucitelji mogu dobiti podrsku od
koordinatora odrZivosti, delegata ili mentora (vidi odjeljak 2.5).

Podrska cjelovitom Skolskom pristupu Siroko je rasprostranjena.

Utenje za odrzivost proces je preobrazbe, koji zahtijeva poticajna okruZenja za ucenje. Osim u
klju€nim podrugjima poucavanja i u€enja, Skole takoder treba podrzati smjernicama i resursima u
njihovim nastojanjima da ,svakodnevno djeluju i Zive odrZivo” (Europska komisija, Glavna uprava za
obrazovanje, mlade, sport i kulturu, 2022.). Dvije tre¢ine europskih obrazovnih sustava pruzaju
smjernice i/ili alate za razvoj cjelovitog Skolskog pristupa odrzivosti (slika 5). Ministarstva obrazovanja
i druga drZavna tijela objavljuju smjernice, organiziraju webinare, izraduju internetske stranice koje
prikupljaju pedagoske resurse i najbolje prakse te objavljuju udzbenike i priru¢nike za ucitelje (vidi
odjeljak 3.1).
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Slika 5.: Broj obrazovnih sustava koji podrZavaju cjelovit Skolski pristup, projekte i
infrastrukturu u vezi s odrZivo$¢u (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine

Smjernice i podrska cjelovitom
Skolskom pristupu

Nacionalne Skolske oznake ili
nagrade za odrZivost

Financijska potpora za infrastrukturu
za recikliranje

Financijska potpora za Skolske vrtove

Financijska potpora za Skolske izlete

Kriteriji u vrednovanju Skola

0 5 10 15 20 25 30 35 40
Broj obrazovnih sustava

Izvor: Eurydice

Gotovo polovica obrazovnih sustava ima nacionalne oznake odrZivih Skola.

Skolama se mogu dodijeliti posebne oznake kako bi se pokazalo da njihova pedagogija promice
odrzivost. Takve Skole mogu posluZiti kao primjer drugima. Stoga, Skolski programi odrZivosti mogu
biti vazni za obrazovanje o odrzivosti. Medunarodni Skolski programi odrZivosti, poput programa eko
(zelenih) Skola i UNESCO-ve mreZe Skola ve¢ djeluju u mnogim europskim zemljama (vidi

odjeljak 3.2). Osim tih programa, postoje i usporedivi nacionalni (ili regionalni) Skolski programi
odrzivosti. Sedamnaest obrazovnih sustava nudi oznake, potvrde ili nagrade povezane s u¢enjem za
odrzivost (slika 5). To pokazuje da djelovanje medunarodnih odrzivih Skolskih programa ne iskljucuje
djelovanje slitnih nacionalnih programa i obratno.

Samo trec¢ina obrazovnih sustava pruZa financijsku potporu infrastrukturi malih razmjera ili

izletima povezanim s odrZivoscu, a ta se potpora rijetko dodjeljuje automatski.

Ucenje za odrzivost podrazumijeva Siroke promjene u Skolskoj kulturi, objektima i radu. Za uspjesnu
provedbu takvih promjena, Skolama je potrebna potpora obrazovnih vlasti (vidi odjeljak 3.3). Medutim,
financijska potpora za aktivnosti povezane s odrZivosc¢u trenutno je ograni¢ena. Samo 12 obrazovnih
sustava nudi financijsku potporu Skolama za ulaganje u infrastrukturu za recikliranje, a njih samo 13
pomaze u financiranju stvaranja ili odrzavanja sSkolskih vrtova ili ucenickih izleta (slika 5).

Ondje gdje je financijska potpora za infrastrukturne projekte (kao 3to su Skolski vrtovi) dostupna,
obi¢no se za nju mora prijaviti. Infrastruktura za recikliranje u Skolama, poput spremnika za
recikliranje, uglavnom se financira automatski.

15
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Manje od trecine obrazovnih sustava prati kako Skole ukljucuju odrZivost u svoje aktivnosti.

Ako se ucenje za odrZivost Zeli poboljSati, ono se mora pratiti i vrednovati kao dio opc¢eg procesa
pracenja i vrednovanja obrazovnih sustava. Manje od trecine svih obrazovnih sustava uspostavilo je,
pak, posebne kriterije koji se odnose na ucenje za odrzivost u vanjskom ili unutarnjem vrednovanju
Skola (slika 5) Ondje gdje ne postoje posebni kriteriji, to bi moglo biti zato to zakonodavstvo o
vrednovaniju nije u tolikoj mjeri propisano te ne ulazi u takvu razinu detalja i/ili zato Sto je taj zadatak
prepusten regionalnim ili lokalnim vlastima ili Skolama (vidi odjeljak 3.5).

Opcenito, ovaj izvjestaj istite mnogobrojne pozitivhe pomake u ukljucivanju ucenja za odrzivost u
Skolsko obrazovanje u Europi. OdrZivost je uklju¢ena u kurikulume svih europskih zemalja, a povezane
kompetencije uklju¢ene su u nekoliko ili u sva predmetna podrugja. Iscrpna analiza sedam
kompetencija odrZivosti pokazuje da su te kompetencije relativno dobro zastupljene u europskim
kurikulumima. U ovom podrugju, koje se brzo razvija, postojece kurikularne reforme nastoje osigurati
vecu usmjerenost na ucenje za odrzivost ukljucivanjem kompetencija odrZivosti opSirnije i detaljnije u
cijeli kurikulum.

S druge strane, izvjeStaj takoder pokazuje da bi se ciljana podrska, usmjeravanije i prilike za
osposobljavanje za ucitelje i ravnatelje mogle osnaziti. Propisi i smjernice za obrazovne programe za
buduce ucitelje ukljucuju kompetencije vezane za odrZivost ili ciljeve u¢enja u manje od polovice
obrazovnih sustava. Ce%¢a je potpora struénom usavréavanju utitelja i ravnatelja, iako je sudjelovanje
u izobrazbi rijetko obavezno.

lako vetina europskih obrazovnih sustava daje smjernice skolama kako bi im omogucili razvoj
cjelovitog Skolskog pristupa odrzivosti, financijska i nefinancijska potpora za odredene Skolske
aktivnosti je rjeda. Jos uvijek ima dosta prostora za povecanje financijske potpore skolama kako bi im
se omogucilo ulaganje u infrastrukturu koja se moZe primijeniti u u€enju za odrzivost ili financiranje
redovitih Skolskih aktivnosti povezanih s odrZivoscu, poput izleta.

Ovaj izvjestaj upucuje na mnogobrojne primjere vrijedne financijske i nefinancijske pomoci
inicijativama i akcijama u Skolama. Takva pomo¢, medutim, moZda nece biti dostupna svakoj skoli i u
nekim slucajevima projekti koji promicu obrazovanje o odrZivosti mogu ovisiti o inicijativi pojedinacnih
ucitelja ili ravnatelja. Naposljetku, analiza takoder pokazuje da je manje od trecine svih obrazovnih
sustava uspostavilo posebne kriterije koji se odnose na odrzivost - bilo u vanjskom ili unutarnjem
vrednovanju Skola.

Takvi klju¢ni nalazi upozoravaju na potrebu za sveobuhvatnim politikama za promicanje odrZivosti u
europskim Skolama i za snaznijim djelovanjem za podrsku uciteljima i Skolama u pruzanju prilike
svim ucenicima da razviju svoje kompetencije u tom podrugju.



Ucenje za odrZivost u Europi — stjecanje kompetencija i podrska uciteljima i Skolama | 17

Nekoliko obrazovnih sustava pokazalo je da je takav sveobuhvatan pristup mogu¢. Estonija,
Spanjolska, Francuska, Cipar, Litva, Malta i Austrija imaju sveobuhvatne kurikularne okvire i okvire
izobrazbe utitelja i pruzaju opseZnu podrsku Skolama koje potiCu i provode ucenje za odrZivost. U
Cegkoj, iako kurikulum ukljutuje samo $est od sedam kompetencija odrZivosti, podréka koja se pruza
uciteljima i Skolama jedna je od najopseZznijih. Finska usvaja cjelovit pristup kompetencijama
odrzivosti u kurikulumu i pruza veliku podrsku uciteljima i Skolama. Istodobno, pruzatelji usluga
obrazovanja imaju autonomiju u pogledu troSenja drZavnih sredstava za projekte odrZivosti. Takvi
primjeri i nekoliko drugih u izvjeStaju prikazuju razlicite nacine za daljnje poboljSanje ucenja za
odrZivost u Skolama.
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Uvod

Ucenje za odrzivost postalo je vazan politicki prioritet na medunarodnoj i europskoj razini.
Prepoznajuci potrebu za vise informacija o trenutacnim nacionalnim pristupima i aktivnostima za
podrsku ucenju o odrZivosti i za odrzivost, ovaj je izvjesStaj prvi sveobuhvatni izvjeStaj Eurydicea iz tog
podrucja.

Kontekst politika

Zemlje diljem svijeta suocavaju se s globalnim izazovima kao Sto su klimatske promjene, hitne
zdravstvene situacije, dezertifikacija, gubitak bioraznolikosti, degradacija okoliSa, gospodarske krize,
drustvene nejednakosti, ratovi i iskorjenjivanje siromastva (UN, 2015.). U tom kontekstu, ideja
odrZivog razvoja, ili odrZivosti, dobila je medunarodno priznanje kao put za promjenu usmjerenu na
poboljSanje kvalitete Zivota, jednakosti medu generacijama i zastitu okolisa (UNESCO, 2009., Lozano,
2011, Lambrechts, Van Liedekerke i Van Petegem, 2018.). Potraga za odrzZivosc¢u, ako se Zeli uspjeti,
ne zahtijeva samo razvoj tehnickih rjeSenja, nego i korjenitu promjenu Zivota i druStvenih praksi
(Sterling, 2001., Wals, 2010.). Da bi se ta promjena dogodila, pojedinci i zajednice moraju se ukljuciti
u nesto Sto podrazumijeva puno uenja i ,oducavanja“, posebno u odnosu na sadrzaj, kompetencije i
viziju za svrhe i ishode obrazovanja (Sterling i sur.,, 2017., Lozano i Barreiro-Gen, 2019., Cebridn,
Junyent i Mula, 2020.).

U posljednja dva desetljeca svjedoci smo sve veceg nacionalnog i medunarodnog priznavanja uloge
obrazovanja kao klju¢nog ¢imbenika za preobrazbu u smjeru odrZivijih, ravnopravnijih i socijalno
pravednijih drustava (UNESCO, 2005., UN, 2012.). Obrazovne institucije, u suradnji s drugim dionicima
poput organizacija civilnog drustva, akademske zajednice ili privatnog sektora smatraju se bitnim
¢imbenicima u rjeSavanju izazova odrzivosti s kojima se drustva suocavaju zbog njihove kljucne

misije stjecanja kompetencija s pomocu poucavanja i u¢enja (UN, 2012., UNESCO, 2020.).

Proglasenje Desetlje¢a obrazovanja za odrZivi razvoj Ujedinjenih naroda 2005., 2014. djelovalo je kao
katalizator za ukljucivanje nacela ucenja za odrzivost na svim razinama obrazovanja (UNESCO,
2005.). Proglasenije je dovelo do Globalnog programa djelovanja koji je utvrdio klju¢nu ulogu
obrazovanja u stvaranju odrZivije buduénosti (UNESCO, 2014.). Stovise, 2015. godine svjetski su
Celnici usvojili Program odrZivog razvoja do 2030. i sloZili se u 17 ciljeva odrzivog razvoja, od kojih je
jedan (cilj 4.) kvalitetno obrazovanje. Medunarodna zajednica odredila je skup ciljeva i pokazatelja za
svaki cilj koji treba postic¢i do 2030. godine (UN, 2015.). Obrazovanje za odrzivi razvoj smatra se
klju¢nim instrumentom za postizanje svih ciljeva odrZivog razvoja te je definiran niz ciljeva ucenja
(UNESCO, 2017.). Globalni program djelovanja i Obrazovanje za odrzivi razvoj — prema postizanju
okvira ciljeva odrZivog razvoja (Obrazovanje za odrZivi razvoj za 2030.) (*) istiCe se potreba za
davanjem prednosti aktivnostima u pet podrucja: politici, okruZenju za ucenje, izgradnji kapaciteta
odgojno-obrazovnih djelatnika i mladih te djelovanju na lokalnoj razini. Pri tome se naglasava vaznost
obrazovanja o odrZivosti u postizanju ciljeva odrZivog razvoja i drustvene preobrazbe potrebne za
rjeSavanje gorucih problema odrzivosti (UNESCO, 2020.).
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Kako bi pomogao zemljama da se putem obrazovanja nose s klimatskom krizom, UNESCO je takoder
razvio svoj program Partnerstva za zeleno obrazovanje. Ta je globalna inicijativa platforma za
suradnju za vlade i druge dionike s ciljem podrske razvoju pristupa obrazovanju o odrZivosti, koji
obuhvaca cijeli sustav. S pomocu svoja Cetiri stupa: ,o0zelenjivanje skola“, ,0zelenjivanje kurikuluma®,
,0zelenjivanje kapaciteta za osposobljavanje ucitelja i obrazovnih sustava“ i ,ozelenjivanje zajednica®,
nastoji potaknuti djelovanje zemalja da osnaZe ucenike u vjeStinama potrebnim za ukljuciv i odrZiv
gospodarski razvoj u kontekstu prelaska na digitalna i zelena gospodarstva (UNESCO, 2024.).

Europska komisija prepoznaje da obrazovanje ima vaznu ulogu u izgradnji odrzive buduc¢nosti za
europska drustva i gospodarstva (°). Pomazud¢i ljudima da promijene modele proizvodnje i potro3nje
te dizajnerskim rjeSenjima za zeleno gospodarstvo, obrazovanje moZe pridonijeti preobrazbi druStva.
Strateski okvir za europsku suradnju u podrucju obrazovanja i osposobljavanja za razdoblje od 2021.
do 2030. (°) kao prioritet utvrduje potrebu za ,podrzavanjem zelenih i digitalnih tranzicija u
obrazovanju i osposobljavanju i putem njih”. Program vjestina za Europu naglasava vaznost razvoja
,zelenih vjestina” za postizanje tog cilja (7).

Kako bi podrzalo drzave €lanice u njihovim nastojanjima da ukljute odrZivost u svoje sustave
obrazovanja i osposobljavanja, Vijece Europske unije je u lipnju 2022. godine usvojilo preporuku o
ucenju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj (8). Pozvalo je drzave ¢lanice da pojacaju napore za potporu
sustavima obrazovanja i osposobljavanja, tako da ucenici mogu pristupiti ,visokokvalitetnom,
pravednom i uklju¢ivom obrazovanju i osposobljavanju o odrzivosti, klimatskim promjenama, zastiti
okolisa i bioraznolikosti, uz duZnu brigu o ekoloSkim, drustvenim i gospodarskim pitanjima”. Kako bi se
uenje za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj postavilo kao prioritet u politikama obrazovanja i
osposobljavanja, preporuka Vijeca poziva na niz mjera na razini obrazovnih sustava, skola, ucitelja i
ucenika. Takoder poziva Europsku komisiju da olak3a suradnju i medusobno ucenje, utvrdi i podijeli
dobre prakse, razvije resurse i provede istrazivanje te da prati i izvjeStava o napretku u razvoju
obrazovanja za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj. U tom kontekstu, inicijativa koalicija ,Obrazovanje za
klimu” pridonosi stvaranju europske sudionicke zajednice koja podrzava poucavanje i ucenje za zelenu
tranziciju i odrzivi razvoj (Europska komisija, 2024.). Europska komisija takoder je razvila i objavila
okvir za odrzivost GreenComp (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022.) — europski okvir za
cjelozZivotno ucenje o klju¢nim kompetencijama odrZivosti.

U tom kontekstu, mreZa Eurydice preuzela je zadatak izrade izvjeStaja koji podupire razvoj politika
utemeljenih na dokazima u podru¢ju ucenja za odrzivost.
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Kljuéne definicije i pojmovi

Tijekom godina razliciti pojmovi vezani za odrZivost upotrijebljeni su u kontekstu obrazovanja - kako
na medunarodnoj, tako i na nacionalnoj razini. Mnogi od tih pojmova odnose se na sli¢ne ideje ili
koncepte, ali nemaju potpuno isto znacenje. Dva najceS¢a pojma, obrazovanje za odrZivi razvoj i
obrazovanje za odrZivost, esto se primjenjuju naizmjeni¢no. Doista su snazno povezana i imaju
mnogo zajednickih sastavnica, ali ipak postoje odredene razlike.

Izraz obrazovanje za odrZivi razvoj primjenjuje se u ciljevima odrZivog razvoja. Cilj 4.7. potice
tvorce politika da ,osiguraju da svi ucenici steknu znanja i vjestine potrebne za promicanje odrZivog
razvoja, ukljucujuci, medu ostalim, putem obrazovanja za odrZivi razvoj* (°). Obrazovanje za odrZivi
razvoj obuhvaca, dakle, razvoj — odnosno gospodarski rast, pod uvjetom da je odrZiv. Obrazovanje za
odrZivi razvoj, kako je navedeno u Bonskoj deklaraciji iz 2009. godine (1°), ,temelji se na vrijednostima
pravde, jednakosti, tolerancije, dostatnosti i odgovornosti. [...] Obrazovanje za odrZivi razvoj temelji se
na nacelima koja podrZavaju odrzivi Zivot, demokraciju i dobrobit ljudi. Zastita i obnova okolisa,
oCuvanje prirodnih resursa i odrZivo koristenje, rjeSavanje problema neodrZivih obrazaca proizvodnje i
potro3nje te stvaranje pravednih i miroljubivih drustava takoder su vazna nacela.”

Obrazovanje za odrZivost, ili obrazovanje o odrzivosti, dijeli ve¢inu, ako ne i sva navedena obiljezja
obrazovanja za odrzivost, ali odrZivost shvaca kao Siri koncept. Ono nadilazi ideju ,zelenog rasta“.
Globalna ekologija dobiva intrinzi€nu vrijednost i postaje sama sebi svrha (McFarlane i Ogazon,
2011)). To je zato Sto uvjeti planetarne nastanjivosti imaju prvenstvo nad uvjetima gospodarske
proizvodnje (Latour i Schultz, 2022.). Stoga je obrazovanje o odrZivosti proces obrazovanja
pojedinaca o vrijednostima, moguc¢nostima i izborima koje moraju razviti kao informirani, neovisni,
odgovorni i aktivni nositelji promjena, u nastojanju da pridonesu budu¢nosti nadeg drustva i ekoloskih
sustava (Sterling, 2010.). To je transformacijski proces ucenja koji ukljuCuje i oprema ucenike, ucitelje,
odgojno-obrazovne djelatnike i polaznike znanjem, stavovima, vjestinama i vrijednostima potrebnim
za doprinos i oCuvanije okoliSne, druStvene i gospodarske dobrobiti — kako za sadasnje, tako i za
buduce generacije (Kidman, Chang i Wi, 2019.).

Kao 5to je navedeno u preporuci Vije¢a za 2022., u€enje za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj
ukljucuje potporu ,ucenicima svih dobi u stjecanju znanja, vjestina i stavova potrebnih za Zivot na
odrziviji natin, u promjeni obrazaca potrodnje i proizvodnje, u prihvac¢anju zdravijih nacina Zivota i u
doprinosu — pojedinacno i kolektivno - odrZivijem gospodarstvu i drustvu (1!). Takoder ,promice
razumijevanje povezanih globalnih izazova s kojima se suotavamo, ukljucujuci klimatsku krizu,
degradaciju okolisa i gubitak bioraznolikosti, a svi oni imaju ekolosku, drustvenu, gospodarsku i
kulturnu dimenziju“ (*?). ,Ucenje za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj” se u dokumentima Europske

komisije takoder naziva ,ucenjem za odrZivost” i ,obrazovanjem o odrZivosti”.

U ovom se izvjeStaju usvaja Siroko znacenje ucenja za odrzivost, kao obrazovanja s ciljem poboljSanja
znanja ucenika i razumijevanja koncepata i problema odrzivosti, te usadivanjem vrijednosti i
motivacije ucenicima, uciteljima i Skolama za djelovanje za odrZivost sada i u budu¢nosti, u njihovim
Zivotima, zajednicama te njima kao gradanima svijeta. U cijelom se izvjeStaju pojmovi ,ucenje za
odrzivost” i ,obrazovanje o odrZivosti“ upotrebljavaju naizmjeni¢no. Obrazovanje za odrZivi razvoj
primjenjuje se kada je rije€ o politickim dokumentima na medunarodnoj ili nacionalnoj razini koji
primjenjuju taj pojam. Osim toga, kada se u izvjeStaju daju primjeri iz odredenih obrazovnih sustava,
poziva se na izvorne nazive predmeta ili podrucja studija povezanih s odrzivos¢u koji se primjenjuju u
odredenom obrazovnom kontekstu.
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SadrZaj i struktura izvjestaja

Kao podrska daljnjem radu na provedbi preporuke Vijeca iz lipnja 2022., u ovom se izvjestaju ispituju
temelji u€enja za odrzivost u Skolama diljem Europe. Konkretno, izvjestaj analizira Skolske kurikulume
te smjernice i mjere potpore za Skole i ucitelje.

Analiza je podijeljena u tri poglavlja. U prvom se poglavlju istraZuje ukljucivanje klju¢nih kompetencija
povezanih s odrZivos¢u, u kurikulume najviSe razine i organizacijske izbore za poucavanje tih
kompetencija (tj. medupredmetni pristup, postojanje zasebnog predmeta odrzivosti i/ili ukljucivanje
kompetencija odrZivosti u druge predmete). U drugom se poglavlju ispituje kako se obrazovne vlasti
suocavaju s izazovom razvoja sposobnosti buducih i zaposlenih ucitelja te ravnatelja Skola da
prenesu relevantna znanja, vjestine, stavove i vrijednosti svojim ucenicima. U tre¢em se poglavlju
razmatra podrska koja se Skolama nudi za provedbu cjelovitog Skolskog pristupa i promicanje ucenja
za odrzivost u Skoli. Istrazuju se glavni izvori financijske i nefinancijske potpore uklju€uju¢i dostupnost
nacionalnih Skolskih programa odrZivosti i posebnih kriterija koji se odnose na odrZivost u
vrednovanju Skola.

Metodologija i izvori podataka

IzvjeStaj se oslanja na kvalitativne podatke o politikama i mjerama potpore, koji su prikupljeni putem
ankete o prikupljanju podataka Eurydice.

Pokazatelji Eurydicea temelje se na informacijama koje ponajprije proizlaze iz nacionalnih propisa ili
drugih sluZzbenih dokumenata o obrazovanju najvise razine, kao 5to su kurikulumi, smjernice ili slicni
strateski dokumenti. Ondje gdje su dostupni i relevantni, usporedni pokazatelji dopunjeni su
primjerima pristupa u odredenim obrazovnim sustavima.

Zbirka podataka Eurydicea obuhvaca osnovnoskolsko i opce srednjoskolsko obrazovanje (ISCED 1, 24
i 34) u javnim Skolama. U slucaju Belgije, Irske i Nizozemske, privatne Skole koje financira drzava
takoder su uzete u obzir.

Referentna godina prikupljanja podataka je Skolska godina 2022./2023. Izvjestaj obuhvaca 39
obrazovnih sustava ukljucuju¢i 27 drzava ¢lanica EU-a (*°) te Albaniju, Bosnu i Hercegovinu,
Svicarsku, Island, Lihten3tajn, Crnu Goru, Sjevernu Makedoniju, Norve$ku, Srbiju i Tursku. Svi koji su
pridonijeli ovom izvjestaju navedeni su na njegovu kraju.
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1. Poglavlje — Stjecanje kompetencija za odrZivost

Ukljucivanjem odrzivosti u kurikulum nastoji se
opremiti uc¢enike kompetencijama potrebnim za
suocavanje sa sloZenim izazovima odrZzivosti s kojima
se suocavaju drustva i osnaziti ih da promisljaju o
vlastitim postupcima, a time i da nauce donositi
informirane odluke i odgovorne izbore. UCenici moraju
stedi niz klju¢nih kompetencija kako bi se pozitivno,
odgovorno i suradnicki ukljucili u danasnji svijet (Wals i
Lenglet, 2016.). Stoga je klju€no da vrijeme i resursi
posveceni razvoju kompetencija odrZivosti na svim
razinama obrazovanja budu dovoljni kako bi se
ucenicima omogudilo da postanu pokretaci pozitivnih
promjena u svojim obiteljima i osobnim Zivotima
(Cebrian, Junyent i Mula, 2020., Winter, Kranz i Méller,
2022.). Preporuka Vije¢a o ucenju za zelenu tranziciju i
odrzivi razvoj (**) usvojena 2022. godine, poziva
drZave Clanice EU-a da ,razvijaju i podupiru, u bliskoj
suradnji s relevantnim dionicima, kurikularne programe
i okvire, dopustajuci vrijeme i prostor ucenicima za
razvijanje kompetencija odrZivosti od rane dobi*.

Za poticanje razvoja kurikuluma i inovacija vazno je
definirati kompetencije odrZivosti (Mula, Cebrian i
Junyent, 2022.). One podrazumijevaju kombinaciju
kognitivnih vjestina, prakti¢nih sposobnosti i etickih
vrijednosti i stavova koji osnaZuju pojedince i zajednice
da pridonesu odrZivosti (de Haan, 2006., Brundiers i
sur., 2021., Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022.).
U posljednjem desetljecu sve je vece akademsko
zanimanje za definiranje znanja, vjesting, stavova,
vrijednosti i afektivnih sklonosti potrebnih za
olakSavanje drustvene preobrazbe prema odrZivosti,
kao Sto su: rjeSavanje problema, meduljudska
kompetencija, sustavno razmisljanje, pismenost o
buducnosti i strateSke i normativne kompetencije
(Barth i sur., 2007., Wiek, Withycombe i Redman,
2011, Shephard i sur., 2015., Lambrechts i Van
Petegem, 2016., Brundiers i sur., 2021.). Ucenici bi
trebali biti ukljuceni u smislena i duboka iskustva
ucenja - u kojima se znanje, vjestine i stavovi stjecu
procesima ucenja usmjerenima na aktivnost, kriticko
promisljanje i iskustvo (Sipos, Battisti i Grimm, 2008,
UNESCO, 2017.).

Ipak, i dalje postoji izazov u razvijanju jasnih
konceptualnih okvira i preciznih opisa tih kompetencija

koje pomaZu operacionalizirati kompetencije odrZivosti
u razlicitim sociokulturnim i institucionalnim
okruZenjima i razinama obrazovanja (Glasser i Hirsh,
2016, Sterling i sur.,, 2017., Bianchi, 2020.). Kako bi
rijeSila taj problem i ,nedostatak koherentne
obrazovne politike“ u obrazovanju o odrZivosti
(Scalabrino, 2022.), Europska komisija razvila je i
objavila okvir GreenComp (Bianchi, Pisiotis i Cabrera
Giraldez, 2022.) — europski okvir cjeloZivotnog ucenja o
klju€nim kompetencijama odrZzivosti. Okvir GreenComp
LJutvrduje skup kompetencija odrzivosti koje treba
ukljuciti u obrazovne programe kako bi se ucenicima
pomoglo da razviju znanje, vjestine i stavove koji
poticu nacine razmisljanja, planiranja i djelovanja s
empatijom, odgovornoscu i brigom za nas planet i
javno zdravlje* (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez,
2022.). Okvir GreenComp organizira te kompetencije u
Cetiri podrucja (utjelovljenje vrijednosti odrZivosti,
prihvacanje sloZenosti u odrzivosti, predvidanje odrzive
budu¢nosti i djelovanje za odrZivost) s ciljem pruZanja
podrske obrazovnim djelatnicima i tvorcima politika da
ukljuce kompetencije odrzivosti u kurikulume i
obrazovne programe.

U tom kontekstu, u ovom se poglavlju analizira kako se
odrzivost poucava u Skolama od osnovnoskolskog do
viseg srednjoskolskog opceg obrazovanja u skladu sa
strateskim dokumentima najviSe razine. Prvo, istraZuje
se kako su nacionalni kurikulumi ukljucili odrZivost na
razlic¢itim razinama obrazovanja. Drugo, razmatra se
ukljucivanje specifi¢nih kompetencija povezanih s
odrzivoscu i ispituje se jesu li obuhvacene nacionalnim
kurikulumima i kako. Ova analiza povezanih
kompetencija temelji se na okviru GreenComp jer su
kompetencije odabrane medu klju¢nim podrucjima
ucenja navedenim u tom okviru.

1.1. Ukljucivanje odrzivosti u
kurikulum

Izazovi klimatskih promjena i odrzZivosti globalni su,
sloZeni i teski (1°) problemi. Rje3avanje tih izazova
zahtijeva kreativnost, kriticko razmisljanje, donosenje
odluka i kompetencije odrzivosti koje se temelje na
vrijednostima razvijenim u interaktivnom okruZenju
poutavanja i u¢enja usmjerenom na ucenika
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(Lambrechts i Van Petegem, 2016., Ostman, Van Poeck
i Ohman, 2019.). U literaturi je Siroko prihvaceno da
uCenje za odrzivost zahtijeva pedagogiju usmjerenu na
djelovanje koje podrzava sudjelovanje i suradnju,
interdisciplinarnost i transdisciplinarnost () te
povezivanje formalnog i neformalnog ucenja s
razvojem klju¢nih kompetencija odrZivosti (Huckle i
Sterling, 1996., Sipos, Battisti i Grimm, 2008, Barth,
2015, Jucker i Mathar, 2015., Rieckmann, 2018,
Brundiers i sur., 2021.).

IstraZivaci pozivaju na cjelovit institucionalni pristup
tako da odrZivost, umjesto da bude dodatak
postoje¢im predmetima i postoje¢em kurikulumu, bude
uklju€ena u obrazovanje na transdisciplinaran i
medupredmetan nacin (Gyberg i Léfgren, 2016., Leicht,
Heiss i Byun, 2018, Tilbury i Galvin, 2022.). Unutar
akademske zajednice postoji opceprihvaceno misljenje
o prednostima ucenja temeljenog na problemima i
projektima, u€enja temeljenog na mjestu i djelovanju,
sustavnog razmisljanja, agilnih metodologija te
suradnickih i participativnih procesa donoSenja odluka i
ucenja (Tilbury, 2011, Tejedor i sur., 2019,, Cebrian,
Junyent i Mula, 2020.). UNESCO je objavio nekoliko
izvjestaja o najboljim praksama diljem svijeta, koji
nude dokaze o mogucnosti primjene pristupa kao Sto
su: ucenje temeljeno na djelovanju, sustavno
razmisljanje te suradnicki i participativni procesi
donosenja odluka i u¢enja (UNESCO, 2014, 2017,
Leicht, Heiss i Byun, 2018.).

Pedagogije odrZivosti nude vise od stjecanja znanja -
one promicu vjestine, nove perspektive i vrijednosti
(Laurie i sur., 2016.). Ukljucivanje odrZivosti u
kurikulume osnovnih i srednjih Skola u svim
predmetima primjenom jasnih okvira ipak ostaje
izazov (Europska komisija, Glavna uprava za
obrazovanje, mlade, sport i kulturu, 2021.). Prema
usporednom izvjeS¢u Europske komisije (Europska
komisija, Glavna uprava za obrazovanje, mlade, sport i
kulturu, 2021.), u€enje za odrZivost moZze se ukljuciti u
kurikulum s pomocu razlicitih pristupa:

(1) uklju¢ivanjem u postojece predmete (obicno
prirodoslovlje, geografija i gradanski odgoj i
obrazovanje), (2) uklju¢ivanjem temeljenom na
projektu putem posebnih modula odrZivosti ili teme
temeljene na lokalnim izazovima i u suradnji s
dionicima i zajednicom, (3) usmjerenosti na
metodologije poutavanja i ucenja, a ne na tematsku
integraciju, (4) ukljucivanjem putem izvannastavnih
aktivnosti uz sudjelovanje vanjskih partnera ukljucujuci
udruge obrazovne centre za okolis na otvorenom ili

ucenicke klubove i (5) osnivanjem samostalnog
predmeta o odrzivosti okolisa multidisciplinarnim
pristupima. Ipak, kao 3to se vecina slaze, utenje za
odrzivost nadilazi puko ukljucivanje samostalnih
predmeta ili tema o odrZivosti u postojeci kurikulum
(UNESCO, 2019.). Kao ishod toga, mnogi akademici
zagovaraju da je cjelovit pristup ucenju najbolji nacin
da se odrzivost ukljuci u kurikulum (Sterling, 2004.,
Cebrian, Junyent i Mula, 2020, Tilbury i Galvin, 2022.).

Poucavanje na transdisciplinaran nacin nije lak zadatak
zbog poteskoca povezanih s postojec¢im pristupima
izobrazbi utitelja i zahtjevima osobitima za predmet
(Aikens, McKenzie i Vaughter, 2016., Rousell i Cutter-
Mackenzie-Knowles, 2019., Winter, Kranz i Mdller,
2022., Mula i Tilbury, 2023.). Ipak, usprkos tim
institucionalnim izazovima, prepreke na razini sustava
mogu se ukloniti pruZanjem odgovarajuc¢ih smjernica i
podrske uciteljima i ravnateljima te pruZzanjem
zakonodavne i financijske drzavne potpore skolama
(Corres i sur., 2020., UNESCO, 2021., Europska
komisija, Glavna uprava za obrazovanje, mlade, sport i
kulturu, 2022., takoder pogledajte poglavlja 2. i 3.).

U ovom se dijelu istraZuje kako su teme i kompetencije
odrzivosti uklju¢ene u kurikulume u europskim obra-
zovnim sustavima i koliko su ukljucene, s posebnim
naglaskom na transdisciplinarnost i medupredmetno
ucenje.

Kao Sto otkriva zbirka podataka Eurydicea, odrzivost
kao tema ukljucena je, u nekom obliku, u kurikulume
svih europskih obrazovnih sustava. Teme i
kompetencije povezane s odrzivos¢u ukljucene su u
postojece predmete u svim zemljama, a najcesce u
prirodoslovlju, geografiji, gradanskom odgoju i
obrazovanju, ekonomiji i drustvenim predmetima,
povijesti i tehnickom odgoju. Takav oblik integracije
kompetencija odrzivosti u kurikulume, dodatno ¢e se
analizirati u sljede¢em odjeljku.

Medutim, veca je raznolikost medu europskim
obrazovnim sustavima kada je rije¢ o medupredmetnoj
prirodi obrazovanja o odrzivosti. Zemlje se takoder
razlikuju u pogledu opsega projektnog ucenja i
uvodenja zasebnog predmeta o odrZivosti. Stoga se u
ovom dijelu usredotocuje na te razlike. Prvo, ispituje se
je li odrzivost predvidena kao medupredmetno
podrucje ucenja prema strateskim dokumentima
najvise razine. Drugo, istraZuju se slucajevi u kojima je
odrZivost uklju€ena u kurikulume na projektnoj osnovi.
Naposljetku, razmatra se kako je odrZivost uklju¢ena u
kurikulum kao zaseban, samostalan predmet.
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1.1.1. OdrZivost kao medupredmetno
podrucje u€enja

Preporuka Vijeca iz 2022. (*7) savjetuje drzavama
¢lanicama EU-a da ,omoguce metode i pristupe ucenju
koji su suradnicki, iskustveni, prakticno usmjereni i
relevantni za lokalni kontekst i tradiciju te podrzavaju
interdisciplinarne i medupredmetne aktivnosti” (8).
Vecina europskih obrazovnih sustava navodi odrzivost
u svojim strateskim dokumentima u medusektorskom
smislu. Medutim, razlike su u nacinima predvidanja i
poticanja toga.

Slika 1.1 prikazuje geografsku raspodijelu dvaju glavnih
pristupa uklju¢ivanju odrZivosti u kurikulum:

(1) odrZivost kao opti cilj obrazovanja ili kao vrijednost
koju obrazovni sustav prenosi u cjelini i (2) odrZivost se
definira kao medupredmetna tema koja ce se ukljuiti
u sve/vecinu kurikularnih predmeta, unutar ili izvan
nacionalnih okvira klju¢nih kompetencija (1°). Pristupi
mogu biti prisutni samostalno ili u kombinaciji.

Slika 1.1.: OdrZivost kao medupredmetno podruéje uéenja u europskim obrazovnim sustavima (ISCED 1,
24 i 34), 2022./2023. godine
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Belgija (BE fr) i Cipar — Primjenjuje se samo na razinama ISCED 1 i 24.

0Odrzivost kao op¢i cilj/vrijednost u
obrazovanju

OdrZivost kao medupredmetna
. tema s detaljnim uputama o
njezinu ukljucivanju

D OdrZivost nije ukljutena u
kurikulum na transverzalni natin

Izvor: Eurydice

Rumunjska — Medupredmetne kompetencije navedene su u ,Nacionalnoj strategiji obrazovanja za okolis i klimatske promjene“ za razdoblje 2023. - 2030. usvojenoj

2023. godine, kojom se postupno uvodi kurikulama reforma iz 2023./2024. godine.

Svicarska - Primjenjuje se samo na razinama ISCED 1 i 24. U tijeku je reforma obrazovanja za ISCED 34.

Srbija — Kompetencija ,odgovoran odnos prema okolisu“ navedena je i za kraj ISCED-a 24 i za ISCED 34 u relevantnom zakonodavstvu, ali su ishodi u podrugju te
medupredmetne kompetencije iscrpno opisani samo za kraj srednjoskolskog obrazovanja.
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Prvi pristup ukljuCujudi odrZivost u opéim ciljevima
obrazovanja preuzet je u kurikulumima najvise razine
u viSe od trecine obrazovnih sustava. Kad je to jedini
pristup — kao u Madarskoj, Poljskoj i Sloveniji —
strateski dokumenti, iako predvidaju da ce sve Skole

prenositi vrijednosti odrzZivosti tijekom procesa ucenja,
ne uklju€uju precizne upute o tome kako to posti¢i na
interdisciplinaran ili medupredmetan nacin; iako
kurikulumi u tim zemljama ukljucuju detaljne ciljeve
ucenja u odnosu na odredene predmete.

U Madarskoj je jedan od ciljeva odgoja i obrazovanja postici ,svijest o okolisu”. ,Cilj je razviti stav poStovanja prema okolisu,

vrijednostima i odrZivosti temeljen na znanju i ljubavi prema prirodi i okoli$u. Skole bi trebale pripremiti u¢enike za izvrsavanje
njihovih duznosti i ostvarivanja prava gradana u odnosu na okolis. Trebali bi u€enike upoznati s gospodarskim i drustvenim

procesima koji mogu uzrokovati promjene i krize te ih ukljuiti u otuvanje i unapredenje vrijednosti i raznolikosti uZeg i Sireg

okruZenja” ().

U Poljskoj Zakon o odgoju i obrazovanju propisuje da ,obrazovni sustav posebno osigurava: [...] Sirenje znanja o nacelima odrZivog

razvoja medu djecom i mladima i oblikovanje stavova pogodnih za njegovu provedbu na lokalnoj, nacionalnoj i globalnoj razini (%).

U Sloveniji je jedan od glavnih obrazovnih ciljeva ,obrazovati za odrzivi razvoj i aktivno sudjelovati u demokratskom drustvu,

uklju€ujuci dobro poznavanje sebe te odgovoran odnos prema sebi, svom zdravlju, drugim ljudima, vlastitoj i drugim kulturama,

prirodnom i drustvenom okruZenju te budu¢im generacijama“ (%).

U drugom pristupu odrzivost je izri¢ito definirana
medupredmetna tema. U tom slucaju, kurikulum
sadrZava vise ili manje detaljne navode o tome kako
se odrzivost moze ukljuciti u proces ucenja na
medupredmetan i interdisciplinaran nacin. Nacionalni
kurikulum takoder pokazuje razlicite aspekte u tom
pogledu. Odrzivost mogu definirati obrazovne vlasti
unutar transverzalnih kljuénih kompetencija kao
vlastito kljuéno podruéje kompetencija. Na
primjer, u Belgiji (flamanska zajednica) su
,kompetencije odrZivosti“ jedno od 16 klju¢nih podru¢ja
kompetencija definiranih kurikulumom (3). U Italiji je
,fazvoj odgovornog ponasanja nadahnutog znanjem i
postovanjem zakonitosti, ekoloSke odrzivosti,
krajobraznih dobara, bastine i kulturnih aktivnosti”
jedno od glavnih podrugja kompetencija utvrdenih
Zakonom 107/2015 o reformi obrazovanja (**). Sli¢no
tome, u Finskoj je ,sudjelovanje, utjecaj i izgradnja
odrzive budu¢nosti” jedno od sedam transverzalnih
podru¢ja kompetencija u kurikulumu za
osnovnoskolsko obrazovanje (#).

U Svedskoj i Islandu odrZivost je jedna od temeljnih
vrijednosti obrazovanja, a nekoliko sastavnica u¢enja
za odrzivost ukljuceno je u medupredmetne
kompetencije koje ucenici trebaju steci do kraja
obaveznog $kolovanja. U Svedskoj se smatra da je dio
Skolske misije pruzanje ekoloSke perspektive. ,Kroz
ekolosku perspektivu, [u€enici] dobivaju priliku i za
preuzimanje odgovornosti za okolis na koji sami mogu
izravno utjecati i za stjecanje osobnog pristupa
ukupnim i globalnim ekoloskim problemima. Nastava
¢e istaknuti kako se funkcije drustva i nas nacin zZivota
i rada mogu prilagoditi stvaranju odrZivog razvoja“ (%).

U Islandu je odrZivost jedan od Sest temeljnih stupova
obrazovanja. ,Cilj mu je osposobiti ljude da se mogu
nositi s problemima koji se ti¢u interakcije okolisa,
drustvenih ¢imbenika i gospodarstva u razvoju
drustva“. Prema njihovu kurikulumu, ,poucavanije i
metode rada Skole trebaju biti povezane s idejom da je
cilj obrazovanja [za odrZivost] sposobnost za
djelovanje. To ukljuCuje pou¢avanje o demokratskim
metodama rada i osposobljavanje djece i mladih da
budu zainteresirani za drustvo i da Zele sudjelovati u
njemu” (#).
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Odrzivost takoder mozZe biti jedna od glavnih
podtema povezanih s jednom ili nekoliko klju€nih
kompetencija navedenih u kurikulumima. Naprimjer,
u Belgiji (francuska zajednica) odrzZivost cini vaZan dio
triju transverzalnih klju¢nih kompetencija: ,kreativnost,
predanost i poduzetnicki duh®, ,uciti kako uciti i
donositi odluke” i ,uciti se orijentirati“ (28). U
Spanjolskoj, osam kljuénih kompetencija koje se
moraju razviti u svim podrucjima ukljucuju koncepte
povezane s odrZivos¢u. Koncepti odrzivosti posebno su
uklju€eni u matematiku, prirodoslovlje, tehnologiju i
inZzenjerstvo, digitalne, gradanske i poduzetnicke
klju¢ne kompetencije (*°) U Portugalu odrZivost ¢ini dio
podrucja kompetencije ,dobrobit, zdravlje i okolis” (*°).

Naposljetku, odrZivost se takoder moZe definirati kao
medupredmetna tema izvan glavnog okvira
kljuénih kompetencija. U tom slucaju, popis
medusektorskih, odnosno medupredmetnih tema cesto
se nalazi u posebnom dijelu kurikuluma ili ¢ak u
posebnom dokumentu. Naprimjer, u Estoniji je u
kurikulumu zadano osam medupredmetnih tema.
Jedna od tih tema je ,okolis i odrZivi razvoj*, Ciji je cilj
,razvoj ucenika u drustveno aktivnu, odgovornu i
ekoloski osvijestenu osobu koja ¢uva i stiti okolis te je,
cijeneci odrzivost, spremna pronaci rjeSenja za pitanja
okolisa i ljudskog razvoja“ ().

U Francuskoj je obrazovanje za odrZivi razvoj dio svake
discipline ili disciplinarnog polja medu razlicitim
razinama obrazovanja i medu razli¢itim disciplinama
(na svakoj razini). Na svakoj razini Skolovanja ucenici
stje€u znanja, vjestine i stavove koji ¢e im biti korisni
za razumijevanje pitanja vezanih za teme odrZivosti (u
znanstvenom, gospodarskom, drustvenom i kulturnom
podrucju).

U Slovatkoj je obrazovanje za okolis jedna od Sest
medupredmetnih tema zadanih u kurikulumu za nize
srednjoskolsko obrazovanje. ,0dgoj i obrazovanje za
okolis u¢enicima omogucuje stjecanje znanja, vjestina,
stavova i navika za zastitu i poboljSanje okolisa vaznog
za odrZivi Zivot na Zemlji. Ono vodi ucenike
sveobuhvatnom razumijevanju medusobnih odnosa
Covjeka, organizama i okolisa, gdje su ekoloski,
gospodarski i drustveni aspekti povezani.“(>?)

Bugarska (**), Njemacka (**), Grcka (*°), Hrvatska (%),
Austrija (37), Rumunjska (*®) i Crna Gora (*®) definiraju
odrzivost okolisa ili odrzivi razvoj kao medupredmetno
podrucje ucenja u zasebnoj odluci ili vladinom
strateSkom dokumentu. U Hrvatskoj medupredmetna
tema ,odrZivi razvoj” obuhvaca sve tri dimenzije
odrZivosti — ekolosku, drustvenu i gospodarsku — i
njihovu meduovisnost. Utenike priprema za djelovanje
u cilju postizanja osobne i opce dobraobiti.

U Austriji se ,Osnovna uredba o obrazovanju za okolis
za odrZivi razvoj* iz 2014. godine primjenjuje na sve
razine i vrste Skola. Sadrzaji i ciljevi osnovne uredbe
trebali su se provoditi u po¢etnom, daljnjem i
kontinuiranom obrazovanju na utiteljskim fakultetima i
fakultetima za socijalnu pedagogiju. Osim toga, u
novim kurikulumima za osnovnoskolsko i
srednjoskolsko obrazovanje, koji se provode od Skolske
godine 2023./2024., ,odgoj i obrazovanje za okolis za
odrZivi razvoj” definiran je kao krovna tema (od njih
13). Novi kurikulumi usmjereni su na odrzivost i
kompetencije i prvi put sadrze detaljna poglavlja o
nacelima poucavanja.

U Crnoj Gori medupredmetne teme u kurikulumu
definiraju znanja, vjestine i vrijednosti koje su nuzne za
Zivot i rad u suvremenom svijetu. Ovdje nije rije o
pojedinacnim Skolskim predmetima, nego teme treba
uciti i razvijati u svim predmetima i drugim
aktivnostima u Skoli. Program obrazovanja za odrZivi
razvoj provodi se u osnovnim i srednjim Skolama u
osam medupredmetnih tema: klimatske promjene,
zeleno gospodarstvo, zastita okolisa, odrZivi gradovi i
naselja, bioraznolikost, zdravstveni odgoj, obrazovanje
za ljudska prava i o ljudskim pravima te poduzetnitko
ucenje.

0 tome kako ti strateski dokumenti i kurikulumi
definiraju kompetencije odrZivosti, detaljnije ¢e se
raspravljati u odjeljku 1.2.
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U sedam obrazovnih sustava (u Danskoj,
Luksemburgu, Nizozemskoj, Albaniji, Bosni i projektnog uéenja

Hercegovini, Sjevernoj Makedoniji i Turskoj), odrzivost

nije definirana medusektorski u kurikulumima najvise Odrzivost se moZe ukljuciti u kurikulum
razine — zato Sto strateski dokumenti Skolama daju
veliku autonomiju u definiranju svojih nastavnih
sadrzaja (kao 5to je slucaj u Danskoj i Nizozemskoj) ili
zato Sto se kompetencije odrzivosti poutavaju na
projektnoj osnovi (kao 5to je slu¢aj u Danskoj,
Luksemburgu i Sjevernoj Makedoniji), unutar
samostalnog predmeta (u Turskoj) ili samo zasebno u
razlic¢itim predmetnim podrucjima (u Nizozemskoj (*°),
Albaniji i Bosni i Hercegovini). Mogu¢nosti projektne
integracije i ukljucivanja s pomocu zasebnog predmeta

analiziraju se u sljede¢a dva potpoglavlja.

Slika 1.2.: Integracija odrZivosti s pomocu projekata (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine

projekata

projekata

Napomene za pojedine zemlje

Luxembourg — Odnosi se na projekte u srednjoskolskom obrazovanju. U osnovnoskolskom obrazovanju pokrenut je ogledni projekt.
Poljska - Slika se odnosi na ISCED 1 i 24.

Sjeverna Makedonija - Projektna aktivnost organizirana je samo na razini ISCED 3.

1.1.2. Poudavanje odrZivosti s pomo¢u

interdisciplinarno, ne samo kao medupredmetna
kompetencija ili podru¢je u¢enja, nego i s pomocu
projektnog ucenja. Projektno ucenje podrazumijeva
ukljuc¢ivanje medupredmetnih modula ili tema
usmjerenih na odrZivost u nacionalne kurikulume, pri
¢emu ucenici mogu uciti, eksperimentirati i iskusiti
pitanja povezana s odrZivos¢u izvan redovitog
disciplinarnog pristupa ili predmeta. Takav je pristup
prisutan u 14 obrazovnih sustava (slika 1.2).

Integracija tema vezanih uz
odrzivost u kurikulum s pomocu

D Nema integracije s pomocu

Izvor: Eurydice
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U vecini tih sustava kurikulumi najvise razine pruzaju
samo osnovni okvir, a Skole imaju veliku autonomiju
pri organizaciji i razvoju projekata. U Danskoj je,
naprimjer, opci cilj propisan zakonom da se ucenici
trebaju ,nauciti ponasati odgovorno i razmisljati o
svijetu oko sebe - ljudima, prirodi i drustvu“. Medutim,
na Skolama je da odrede konkretan sadrZaj i oblik
nastave/projekata. Sredidnja vlada u Spanjolskoj
preporucuje ukljucivanje specifi¢nih ,situacija ucenja“
kao ,ucinkovitog alata za integraciju sastavnica
kurikuluma razlicitih podrucja kroz smislene i
relevantne zadatke i aktivnosti za rjeSavanje problema
na kreativan i suradnicki nacin, jacanje
samopostovanja, autonomije, promisljanja i
odgovornosti (*). Te ,situacije ucenja” trebale bi
posebno ,promicati aspekte povezane sa zajednickim
interesom, odrZivoscu ili demokratskim suZivotom”.
Sli¢no tome, u Poljskoj temeljni kurikulum preporucuje
primjenu projektne metode (projekti mogu ukljucivati
partnerstva s mjesnom zajednicom i roditeljima) koja
moZe spojiti razli¢ita predmetna podrudja i koja
,pomaze u razvoju poduzetnistva i kreativnosti kod
ucenika i omogucuje inovativno kurikularna,
organizacijska ili metodoloska rjeSenja koja ce se
primjenjivati u obrazovnom procesu“ (*?). U Portugalu
projektna nastava moze biti jedna od metodologija
koje se primjenjuju u ,gradanstvu i razvoju®, koja
pokrece razlicite sastavnice kurikuluma i predmete u
svrhu promicanja odrzivog razvoja i potrosnje,
pomazuci u€enicima da razumiju probleme i
informiraju ih o pitanjima koja utjecu na drustva i
podsustave planeta Zemlje (**). U Luksemburgu SCRIPT
(Service de coordination de la recherche et de
l'innovation pédagogiques et technologiques) (**)
podrzava projekte kao Sto su ,odrZive poduzetnicke
Skole” u srednjoskolskom obrazovanju.

U nekim slucajevima, medutim, obrazovne vlasti daju
preciznije upute o ukljucivanju projekata povezanih s
odrzivoscu u Skolske kurikulume. Naprimjer, u Grckoj
osnovne i srednje Skole mogu organizirati dugorocne
projekte o obrazovanju za okolis i obrazovanju za
odrzivi razvoj (npr. o ,odrZivoj kuci“, ,odrZivoj skoli“),
koji bi trebali trajati dulje od tri mjeseca. U Rumunijskoj
je organiziranje ,zelenog tjedna“ obavezno u svim
osnovnim i srednjim Skolama. Sli¢no tome, u Sloveniji

sve Skole sudjeluju u projektu ,tradicionalni slovenski
dorucak”, ¢iji je cilj podizanje svijesti o lokalno
proizvedenoj hrani, lokalnoj poljoprivredi i zdravom
nacinu Zivota, kao i o odrZivom pakiranju i pravilnom
postupanju s otpadom. U Sjevernoj Makedoniji vise
srednje Skole moraju svake godine organizirati
projektnu aktivnost (u trajanju od 70 sati) koja
obuhvaca nekoliko razli¢itih podru¢ja kurikuluma
ukljucuju¢i odrZivost. Cilj je u¢enicima pomoci da uz
mentorstvo ucitelja planiraju i provedu istrazivanje.

1.1.3. OdrZivost kao zaseban predmet

Odrzivost se poucava kao zaseban predmet u
kurikulumu u samo otprilike Cetvrtini obrazovnih
sustava. Jedan od razloga mogla bi biti njegova
interdisciplinarna priroda. Odrzivost zahtijeva Siroku
pozornost, 5to je tesko postic¢i u jednom predmetu. lako
se znanost o okoliSu u nekim zemljama poucava kao
zaseban predmet (npr. u Estoniji kao dio biologije, a u
Spanjolskoj kao ,geologija i znanost o okolisu®), taj je
predmet dio kurikuluma prirodoslovlja. OdrZivost je
takoder jedna od triju glavnih tema gradanskog odgoja
i obrazovanja u Italiji, ali nije zaseban predmet.

Slika 1.3 prikazuje obrazovne sustave koji se odnose
prema odrzivosti kao prema zasebnom predmetu s
interdisciplinarnim pristupom (*°). Predmeti vezani za
odrzivost najtesce se nude na opcoj visoj
srednjoskolskoj razini kao izborni predmeti. U nekim
slu¢ajevima, medutim, te predmete ne nude sve skole,
s obzirom na to da mogu samostalno odluciti hoce li tu
mogucnost ponuditi ucenicima ili ne. To takoder znaci
da ne mogu svi ucenici izabrati hoce li uciti o odrZivosti
u obliku zasebnog predmeta, cak i ako ta moguénost
postoji u obrazovnom sustavu.
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Naziv predmeta (na engleskom) Razina ISCED Vrsta predmeta

Spanjolska Ekologija i odrZivost okolisa 34 Izboran (*6)
Cipar Obrazovanje za odrZivi razvoj 1 Obavezan
Madarska Odrzivost 34 Izboran
Rumunjska Obrazovanje za okoli$ i zastitu okolisa 24 Izboran
Slovenija Obrazovanje za okoli§ 24 Izboran (*7)

Ucenje o okolisu 34 Izboran
Svedska Odrzivo drustvo 34 Obavezan u okviru specijalizacije
Island Kreativna odrZzivost 34 Izboran
Srbija Obrazovanje za odrZivi razvoj 34 Izboran
Turska Obrazovanje za okoli$ i klimatske promjene 24 Izboran

Izvor: Eurydice

Jedina zemlja u kojoj je obrazovanje za odrZivi razvoj
obavezan predmet za sve ucenike je Cipar. U Cipru je
ono uvedeno u osnovne Skole od 1. do 4. razreda kao
dio predmeta ,Zivotno obrazovanje”, a dodijeljena su
mu dva nastavna sata tjedno. U 5. i 6. razredu taj se
predmet zove ,Obrazovanje za odrZivi razvoj*, a
poucava se jedan nastavni sat tjedno.

Unato€ tome Sto se ne poucavaju unutar jednog
odredenog predmeta, teme i kompetencije povezane s
odrzivoscu prisutne su u svim europskim kurikulumima
kao dio drugih predmeta. Razmjer njihove ukljucenosti
u druge predmete i integracija razli¢itih podrucja
kompetencija u nacionalne kurikulume, analiziraju se u
sljede¢em odjeljku ovog poglavlja.

1.2. Kompetencije odrZivosti u
kurikulumu

Obrazovanje o odrzivosti Sirok je koncept, koji
obuhvaca ekolosku, gospodarsku i drustvenu
dimenziju. Kao Sto je objasnjeno u Uvodu, ucenje za
odrzivost temelji se na vrijednostima pravde,
jednakosti, tolerancije, odgovornosti i poStovanja, a
dok promice zastitu okolisa i odrZivi razvoj, takoder
podupire rodnu ravnopravnost, socijalnu koheziju,
suzbijanje siromastva, demokraciju i dobrobit
(UNESCO, 2009., 2020.). Takva visedimenzionalna
pozornost izazov je za obrazovne vlasti i Skole. Nije
jednostavno ukljuciti sve te razlicite aspekte odrZivosti
u kurikulum. Kao 5to se zaklju€uje u nedavnoj studiji
Europske komisije, iako je ukljucivanje odrZivosti u
kurikulum sve rasirenije, postoje razlike u tome kako

se uvode teme odrzivosti i povezane pedagogije
(Europska komisija, Glavna uprava za obrazovanje,
mlade, sport i kulturu, 2021.).

U ovom se odjeljku stoga analizira kako su razlicite
kompetencije povezane s odrzivos¢u ukljucene u
nacionalne kurikulume i strateske dokumente i u kojoj
su mjeri ukljuceni. Te su kompetencije definirane na
temelju okvira Europske komisije GreenComp (Bianchi,
Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022.). Okvir razlikuje 12
kompetencija u Cetirima Sirokim podrucjima
(utjelovljenje vrijednosti odrzivosti, prihvacanje
slozenosti u odrZivosti, predvidanje odrzive buducnosti
i djelovanje za odrzivost). Te bi kompetencije trebale
pridonijeti razvoju ,znanja, vjestina i stavova ucenika
da Zive, rade i djeluju na odrziv nacin” (Bianchi, Pisiotis
i Cabrera Giraldez, 2022., str. 2).

Primjena okvira GreenComp za analizu kurikuluma
osigurava da se analiza medu zemljama temelji na
detaljnom, koherentnom i sveobuhvatnom
konceptualnom okviru. Dok se nacionalni kurikulumi
mogu temeljiti na razli¢itim premisama ili okvirima,
GreenComp kao jedinstveni europski okvir
kompetencija moze posluZiti kao referentni dokument
za usporednu analizu, pruzajuci osnovu za ispitivanje
kompetencija odrzivosti na usporediv nacin.

U ovom se izvjestaju ispituje sljedec¢ih sedam
kompetencija odrZivosti definiranih na temelju okvira
GreenComp:

1. vrednovanje odrzivosti
2. promicanje prirode

3. sustavno razmisljanje
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pismenost o budu¢nosti
prilagodljivost

politicko djelovanje

N o un A

individualno i kolektivno djelovanje.

Popis kompetencija koje se ovdje ispituju nije potpun.
Prednost se daje kompetencijama koje su uze
povezane s temom odrZivosti u odnosu na opcenitije
transverzalne vjestine (kao Sto je krititko razmisljanje).
Vazno je da popis kompetencija prikazuje
interdisciplinarnu prirodu obrazovanja o odrZivosti,
povezujuci ekoloske, gospodarske, drustvene i politicke
aspekte. Nadalje, odabrano je sedam kompetencija
koje obuhvacaju sva Cetiri Siroka podrucja
kompetencija, kako bi se doznalo koja su podrucja
uklju€ena u nacionalne kurikulume ¢eSce od ostalih.

Svaka se od tih kompetencija ispituje redom. U svim
slu¢ajevima analiza pocinje predstavljanjem radne
definicije kompetencije primijenjene u ovom izvjestaju,
nakon Cega slijedi op¢i pregled o tome kako i gdje su
te kompetencije ukljutene u europske kurikulume.
Radne definicije saZimaju izvorne definicije
GreenCompa, isticu vaZne sastavnice odredene
kompetencije (uzimajuci u obzir i opéenitije i odredenije
aspekte) i sluZe kao pomo¢ u usporednoj analizi
ogranitavanjem broja razmatranih sastavnica.

Analiza razlikuje sljedece slucajeve: kompetencija je (a)
medupredmetna, (b) uklju€ena u prirodoslovne
predmete, (c) ukljucena u predmete gradanskog odgoja
i obrazovanja, (d) uklju¢ena u zasebni predmet
odrzivosti ifili (e) ukljuena u druge predmete.
Predmetna podrucja prirodoslovlja i gradanskog odgoja
i obrazovanja izdvojena su za zasebnu analizu na
temelju sljedecih razmatranja. Prvo, kao 5to pokazuje
izvjestaj Eurydicea o matematitkom i prirodoslovnom
obrazovanju, teme ekoloSke odrzZivosti prisutne su u
prirodoslovnim predmetima u svim europskim
obrazovnim sustavima (Europska komisija / EACEA /
Eurydice 2022, str. 100). Stoga je zanimljivo ispitati
koja su podru¢ja kompetencija obuhvacena
prirodoslovnim obrazovanjem ces¢a od ostalih. Drugo,
gradanski odgoj i obrazovanje odabrano je jer je
nekoliko kompetencija odrZivosti — poput
razumijevanja vrijednosti odrZivosti, polititkog
djelovanja te individualnog i kolektivnog djelovanja -
tijesno povezano s gradanskim kompetencijama i
demokratskim sudjelovanjem.

Analiza zavrsava primjerima izvadaka iz nacionalnih
kurikuluma koji prikazuju nacin navodenja sastavnica

znanja, vjestina i stavova sedam kompetencija u
nacionalnim strateskim dokumentima.

1.2.1. Vrednovanje odrZivosti

Kompetencija vrednovanja odrzivosti dio je prvog
podruc¢ja kompetencija okvira GreenComp -
L,utjelovljenja vrijednosti odrzZivosti“. To se podrucje
kompetencije bavi vrijednosnom dimenzijom odrZivosti
- ,poti¢e nas da promisljamo i preispitujemo vlastite
osobne vrijednosti i poglede na svijet u smislu
neodrzivosti, te vrijednosti i svjetonazora odrZivosti.
Podrucje zagovara jednakost i pravdu za sadasnje i
buduce generacije te podrzava stajaliste da su ljudi dio
prirode” (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez 2022,

str. 17). Autori okvira GreenComp na kompetenciju
vrednovanja odrzivosti gledaju ,kao na meta-
kompetenciju“ koja je uglavnom usmjerena na
poticanje promisljanja (Bianchi, Pisiotis i Cabrera
Giraldez 2022., str. 17). Drugim rije¢ima, vrednovanje
odrZivosti ne odnosi se na prenosenje specificnih
vrijednosti, nego ponajprije na to da ucenici shvate
kako su vrijednosti ustrojene.

Na temelju toga, ,vrednovanje odrzivosti“ u ovom je
izvjestaju definirano kao kompetencija koja ucenicima
omogucuje da:

e razmisljaju o osobnim vrijednostima o
odrzivosti

e  utvrduju, razumiju i objasne kako se
vrijednosti razlikuju medu ljudima, tijekom
vremena i s pomocu socioekonomskih modela

o  kriticki procijene kako su uskladeni s
vrijednostima odrzivosti (poput pravde za
sadasnje i buduce generacije, pravednosti,
uklju€enosti, medukulturnog razumijevanja,
tolerancije, podijeljene odgovornosti,
odgovornosti).

Neke sastavnice te kompetencije uklju€ene su u
kurikulume gotovo svih europskih zemalja. U samo
dvama obrazovnim sustavima (Crna Gora i Sjeverna
Makedonija) kurikulumi ne sadrZe primjere
kompetencija koje se mogu izravno povezati s
navedenim aspektima. Kompetencija vrednovanja
odrzivosti najcesce se pojavljuje kao medupredmetna
kompetencija (vidi sliku 1.4.). U nekim je slu¢ajevima
uklju€ena u predmete prirodoslovlja i gradanskog
odgoja i obrazovanja te u geografiju, ekonomiju i
drustvene predmete, a u odredenoj mjeri —i u
predmete povijesti i tehnitkog odgoja (vidi i slike A1,
A2 i A3 u Prilogu).
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Slika 1.4.: Broj obrazovnih sustava koji uklju€éuju kompetenciju ,vrednovanja odrZivosti” u svoje

kurikulume (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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Izvor: Eurydice
Objasnjenje
LPrirodoslovni predmeti” uklju¢uju predmete prirodnih znanosti prema definiciji obrazovnih tijela najvise razine. Izraz ,predmet gradanskog odgoja i obrazovanja“ odnosi
se na predmete/podru¢ja kurikuluma povezane s gradanskim odgojem i obrazovanjem koji se u kurikulumima mogu naci pod razli¢itim nazivima. Kategorija ,ostali
predmeti‘ najcesce obuhvaca geografiju, ekonomske i drustvene predmete, povijest i tehnicki odgoj, ali takoder, u nekim slucajevima, knjiZevnost, umjetnost ili druge

predmete. Jedan obrazovni sustav moZe se pojaviti u nekoliko razlicitih kategorija, ovisno o tome kako su teme o odrZivosti uklju¢ene u kurikulum i kako je organiziran
kurikulum najvise razine. Kategorije se medusobno ne iskljucuju.

Za informacije o pojedinim zemljama, pogledajte slike A1, A2 i A3 u Prilogu.

Kompetencija vrednovanja raznolikosti ¢esto je perspektiva i identiteta, ali i s o€uvanjem kulture
povezana s uvazavanjem razli¢itih kulturnih mjesta i vlastitog kulturnog naslijeda i identiteta.

U Portugalu su takvi ciljevi navedeni u obrazovnim smjernicama za gradanstvo i razvoj na svim trima razinama obrazovanja. U
osnovnoskolskom obrazovanju te obrazovne smjernice ukljucuju ,vrednovanje raznolikosti u smislu prirode, ekosustava i nacina
liudskog Zivota“ (“®). U niZzem srednjoskolskom obrazovanju cilj je ,analizirati aktualne svjetske probleme iz razlititih kulturnih
perspektiva“ (“°). Na visoj srednjoskolskoj razini ucenici bi trebali ,prepoznati da razlitite kulture i svjetonazori pretpostavljaju
razli¢ite natine razumijevanja razvoja“ (*°).

U Finskoj je na visoj srednjoskolskoj razini transverzalna ,globalna i kulturna kompetencija“ opisana na sljedeci nacin - ,ucenici uce
prepoznavati i razmisljati o razli¢itim vrstama kulturnog naslijeda, vrijednostima, razlicitim radnim okruZenjima i drugim
sastavnicama na kojima se temelje kulturni identiteti i nacini Zivljenja u njihovim svakodnevnim Zivotima i finskom drustvu, u Europi
i svijetu. Istodobno, uce cijeniti pravo pojedinaca i zajednica na kulturni identitet i djelovati za kulturnu raznolikost* (*).

v

U Svedskoj je na vidoj srednjoskolskoj razini medupredmetna tema povezana sa ,sigurnim identitetom i samosvijes¢u’. Prema
kurikulumu, ,sudjelovanje u zajednickoj kulturnoj bastini ja¢a sposobnost razumijevanja i suosjecanja s uvjetima i vrijednostima
drugih, Sto moZe i¢i ukorak s ciliem da ,ekoloska perspektiva u nastavi treba dati ucenicima uvide tako da dijelom mogu sami
pridonijeti sprjetavanju Stetnog utjecaja na okolis, a dijelom ste¢i osobni pristup cjelokupnoj i globalnoj problematici okoliza“ (*2).
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Medutim, poticanje promisljanja u odnosu na vrijednosti o vrijednostima moZe biti dio kurikuluma na razli¢itim
odrzivosti dio je kurikuluma samo u ograni¢enom broju razinama obrazovanja.
slucajeva. Isjecci u nastavku prikazuju kako razmisljanje

U Njemackoj ,Orijentacijski okvir za globalni razvoj podrugja utenja u okviru obrazovanja za odrZivi razvoj* (**) definira sljedece
kljuéne kompetencije:
®  promjenu perspektive i empatiju — ucenici osvjestavaju, uvazavaju i promisljaju vlastite i tude vrijednosti u smislu vaznosti
za oblikovanije njihova Zivota

®  krititko promisljanje i miSljenje - uCenici putem kritickog promisljanja zauzimaju stav prema globalizaciji i pitanjima
razvoja te se usmjeravaju prema izgradnji medunarodnog konsenzusa, modelu odrZivog razvoja i ljudskim pravima.

U Irskoj je odrZivost tema sadrZana u kurikulumu geografije na niZoj srednjoskolskoj razini (>) sa sljede¢im kompetencijama:

®  ycenici prepoznaju kako njihove odluke i djelovanje utjecu na lokalnu i globalnu odrZivost

®  ycenici kriticki promisljaju postojece koncepte i prakse u vezi s odrZivoscu

®  ycenici razvijaju znanja, vjestine, ponasanja i vrijednosti za odrZiv Zivot.
U Cipru kurikulum predmeta ,obrazovanje za odrZivi razvoj“ (osnovnoskolska razina) sadrZava ishode ucenja prema kojima bi
ucenici trebali biti ,sposobni prepoznati, vrednovati, procijeniti i sistematizirati te prihvatiti ekoloSke i odrZive vrijednosti® i

Jprepoznati vrijednosti koje su implicitne u misljenjima i izborima, kategorizirajuci ih u one usmijerene na covjeka, ekocentricne i
biocentri¢ne te ih analizirati“ (>°).

U Austriji su sljedeca nacela poutavanja i ishodi ucenja koji se odnose na vrednovanje odrZivosti navedeni u novousvojenom (°6)
kurikulumu za osnovne i srednje Skole kao medupredmetne kompetencije.

®  Utenici preuzimaju odgovornost i prepoznaju da svakom djelovanju prethodi odluka koja se temelji na vrednovaniju,
procjeni ili prosudbi. Kao rezultat toga, ucenici grade svoj sustav vrijednosti i dalje razvijaju svoju sposobnost mijenjanja
perspektive i empatije” (kurikulum za osnovnu skolu) (*7).

e U sve vise medunarodnom i multikulturnom drustvu, ucenike je potrebno utiti da budu otvoreni prema svijetu, da razumiju
egzistencijalne probleme Covjetanstva i dijele odgovornost. U tom su kontekstu humanost, solidarnost, tolerancija, mir,
pravda, ravnopravnost spolova i ekoloSka svijest kljucne vrijednosti. Za sve su ucenike na nastavi pruzene prilike za
promisljanje i kriticko ispitivanje (vlastitog) identiteta i pripadnosti“ (kurikulum za opce srednje skole) (°8).

1.2.2. Promicanje prirode e . o
,Promicanje prirode“ definirano je u ovom izvjestaju kao

Kompetencija promicanja prirode takoder je tijesno kompetencija koja utenicima omogucuje:

povezana s vrijednosnom dimenzijom kompetencija o da poboljZaju razumijevanje i veze s vlastitim

odrZivosti te je usmjerena na odnos ljudi s njihovim prirodnim okruZenjem

prirodnim okoliSem. Naglasava vaZnost brige za planet i o N )
. ., . L ) S o e da prepoznaju i kriticki procijeniti kako ljudsko
druga Ziva bi¢a, poStovanje prirode i pomo¢ u ouvanju i ) . L ; j ] )
. . . . djelovanje, ukljucujuci vlastito, moZe oblikovati
obnovi zdravih ekosustava (Bianchi, Pisiotis i Cabrera

] ekosustave
Giraldez 2022, str. 18 - 19).

e  da utvrde procese ili radnje kojima se izbjegava
ili smanjuje upotreba prirodnih resursa ifili one
procese ili radnje koje pridonose zastiti prirode.
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Slika 1.5 prikazuje da je, iako je promicanje prirode Cesto
medupredmetna kompetencija, u srednjoskolskom
obrazovanju ono ¢esce uklju¢eno u prirodoslovne

Buduci da je promicanje prirode klju¢an aspekt odrZivosti
i odrZivog razvoja, svaki je europski obrazovni sustav
ukljucio tu kompetenciju u svoj kurikulum. U nekolicini

predmete. Nakon prirodoslovlja, drugo
obrazovnih sustava ta kompetencija nije uklju¢ena u ) I .. .
najrasprostranjenije predmetno podrucje u koje su
kurikulume na svim razinama obrazovanja, ali nema
znatnih razlika medu razinama obrazovanja u pogledu

ucestalosti ukljutivanja te kompetencije.

ukljucena znanja, vjestine i stavovi vezani za promicanje
prirode jest geografija (koja je na slici 1.5 prikazana kao
dio ,ostalih predmeta®) (*°).

Slika 1.5.: Broj obrazovnih sustava koji ukljuéuju kompetenciju ,promicanja prirode” u svoje kurikulume

(ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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Izvor: Eurydice

Objasnjenje

LPrirodoslovni predmeti” uklju¢uju predmete prirodnih znanosti prema definiciji obrazovnih tijela najvise razine. Izraz ,predmet gradanskog odgoja i obrazovanja“ odnosi
se na predmete/podru¢ja kurikuluma povezane s gradanskim odgojem i obrazovanjem koji se u kurikulumima mogu naci pod razli¢itim nazivima. Kategorija ,ostali

predmeti najcesce obuhvaca geografiju i drustvene predmete, ali u nekim slucajevima i povijest, tehnicki odgoj, strane jezike ili druge predmete. Jedan obrazovni sustav
moZe se pojaviti u nekoliko razlititih kategorija, ovisno o tome kako su teme o odrZivosti uklju¢ene u kurikulum.

Za informacije o pojedinim zemljama pogledajte slike A1, A2 i A3 u Prilogu.
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Sve tri sastavnice promicanja prirode navedene u osnovnoskolskom obrazovanju, dok se teme vezane za
navedenoj definiciji ravnopravno su prisutne u prirodne resurse i njihovu zastitu sve viSe povezuju s
nacionalnim kurikulumima. Povezivanje i istraZivanje prirodoslovnim raspravama u srednjoskolskom
lokalnog okruZenja ucenika sve se ¢esc¢e spominje u obrazovanju.

)

U CeSkoj medupredmetna tema ,obrazovanje o okolidu” na osnovnogkolskoj i niZoj srednjoskolskoj razini istite objektivnu
primjenjivost prirodnih zakona i dinamickih konteksta — od manje sloZenih ekosustava sve do biosfere u cjelini. Govori o poloZaju
Covjecanstva u prirodi i sloZzenom funkcioniranju ekosustava u odnosu na ljudsko drustvo, odnosno za odrZavanje uvjeta potrebnih
za Zivot, za pronalaZenje obnovljivih izvora sirovina i energije te za nematerijalne vrijednosti (nadahnuce, odmor) (%°).

U Francuskoj je promicanje prirode medupredmetna tema koja se uglavnom obraduje u prirodoslovnim predmetima, ali i u
geografiji. Unutar osnovnog kurikuluma geografije (5. razred) jedna od glavnih tema je ,bolji Zivot, koja ukljucuje tri cilja: ,promicati
mijesto prirode u gradu®, ,reciklirati i ,razviti eko-Cetvrt*. Tijekom nastave u€enike se potice da istrazuju svoje okruZenje na razlicitim
razinama (okrug, op¢ina, grad) i proutavaju projekte koji pridonose njegovu poboljsanju (5).

U Poljskoj je kompetencija promicanja prirode uklju¢ena u kurikulum prirodoslovlja. UkljuCuje sli¢ne ciljeve u€enja na svim trima
razinama obrazovanja koji postaju sve sloZeniji.

® U osnovnoskolskom su obrazovanju neki od ciljeva u€enja: da ucenici trebaju posti¢i ,sposobnost razumijevanja osjecaja
Zivotinja i izraZavanja tih stanja usmenim i pisanim izjavama i razli¢itim umjetnickim oblicima izraZzavanja“, da ,poznaju
prirodne i antropogene sastavnice okoliSa, razumiju jednostavne odnose izmedu tih sastavnica’ i da ,prepoznaju visestruku
vrijednost prirode u cjelovitom ljudskom razvoju” (52).

® U nizem srednjoSkolskom obrazovanju ciljevi ucenja biologije ukljucuju one da ucenici trebaju biti sposobni ,opravdati
potrebu za zaStitom prirode®, ,izraziti stav poStovanja prema sebi i svim Zivim bi¢ima“ i ,opisati i predstaviti stav i
ponasanje osobe koja odgovorno koristi prirodu* (53).

® U viSem srednjoskolskom obrazovanju povezani ciljevi ucenja mogu se ponovno pronaci u kurikulumu biologije, u kojem se
navodi da bi ucenici trebali moci ,razumijeti vaznost o€uvanja prirode®, ,zastupati stav postovanja prema svim Zivim bi¢ima

“in
|

te odgovorno i svjesno koristiti prirodu / njezina dobra“ i “objasniti natela odrZivog razvoja“ (*).

U Finskoj nastava biologije na viSoj srednjoskolskoj razini razvija ekolosku kompetenciju ucenika i spremnost za otuvanje
bioraznolikosti. Istice razumijevanje jedinstvenosti i intrinzicne vrijednosti prirode. Uputa se temelji na konceptima kao Sto su
aplikacije i usluge ekosustava u odnosu na odrzivu buducnost (%°). Usluge ekosustava dobrobiti su prirode koje pridonose kvaliteti
Zivota izravno (npr. osiguravanjem hrane i vode) i neizravno (npr. smanjenjem stresa i tjeskobe). Te besplatne usluge mogu se
ocuvati samo ako ekosustavi ostanu odrZivi i funkcionalni. Ekoloske aplikacije ucenicima omogucuju da sagledaju vlastitu potrosnju
ili potrosnju svoje zajednice, te tako utjetu na stanje okolisa (usluge ekosustava) donoseci odrZive izbore i tineci razliku. Bioloske
aplikacije takoder se mogu primijeniti za razumijevanje jedinstvenosti okolisa i prikaz usluga ekosustava. Takvo ucenje pomaze
ucenicima u donosenju odrZivih odluka u svakodnevnom Zivotu i primjeni bioloskog znanja u razmatranjima koja zahtijevaju etiku.
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Neki obrazovni sustavi povezuju promicanje prirode sa
zdravim Zivotom i tjelesnom aktivnos¢u. Naprimjer, u
Hrvatskoj je jedan od odgojno-obrazovnih ciljeva za
ucenike osnovnih Skola ,uotavanje poveznice izmedu
prirode i zdravog Zivota“, Sto ukljucuje i cilj
Jprepoznavanje vaznosti zdravog okoliSa uz navodenje
dobrobiti zdravog Zivota“. To ukljucuje preporuke za
postizanje sljedec¢ih odgojno-obrazovnih ishoda iz
tjelesne i zdravstvene kulture. ,U€enici bi [trebali] razviti
obrasce zdravog ponasanja, vjezbati i biti na svjezem
zraku kroz timske igre na otvorenom, hodanje i voznju
biciklom* (®©).

Cilj ucenja dozivljavanja prirode i uZivanja u njoj zbog
nje

same, a ne u kontekstu zdravog Zivljenja, rijetko se
nalazi u kurikulumima osnovnih i srednjih Skola.

1.2.3. Sustavno razmisljanje

,Sustavno razmisljanje” dio je ,prihvac¢anja sloZenosti u
odrzivosti” unutar okvira GreenComp (Bianchi, Pisiotis i
Cabrera Giraldez, 2022.). Naglasava klju¢no obiljezje
odrZivosti. ,Izazovi zastite okoliSa povezani su s
gospodarskim aktivnostima i drustvenim nacinom
Zivota” (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022,

str. 19). Odrzivost se Cesto definira s pomocu modela s
tri stupa, koji obuhvaca ekolosku, ekonomsku i drustvenu
odrzivost (Eilks, 2015.). Prihvacajuci sustavno
razmisljanje, u€enici su svjesni i sposobni razmisljati
kroz prizmu tih povezanosti i veza, ,razumjeti stvarnost
u odnosu na druge kontekste (lokalni, nacionalni,
globalni) i podru¢ja (okolis, drustvo, gospodarstvo,
kultura)” (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez 2022,

str. 20).

Stoga je u ovom izvjestaju ,sustavno razmisljanje”
definirano kao razmisljanje koje u¢enicima omogucuje:

e da procijene kako ljudi i priroda medusobno
djeluju u prostoru i vremenu

) da razumiju meduovisnost ekolo3kih,
gospodarskih, drustvenih i kulturnih aspekata
ljudskog djelovanja, dogadaja i kriza

e darazumiju glavne koncepte i aspekte sloZenih
sustava (sinteza, pojava, medusobna
povezanost, povratne sprege i kaskadni ucinci) i
njihove posljedice na odrzivost.

Kao i ostale kompetencije koje smo prethodno
spomenuli, sastavnice sustavnog razmisljanja mogu se
pronaci u kurikulumima vecine europskih obrazovnih
sustava. Kurikulumi sadrze primjere sposobnosti
sustavnog razmisljanja samo u trima obrazovnim
sustavima (u Nizozemskoj, Rumunjskoj i Albaniji). Nema
znatnih razlika medu razinama obrazovanja s obzirom
na to jesu li sastavnice sustavnog razmisljanja ukljucene
ili ne. Usprkos tome, svakako postoje razlike u tome
kako se takvi slozeni nacini razmisljanja poticu u
kurikulumima na osnovnoskolskoj i srednjoskolskoj
razini.

Sustavno razmisljanje najcesce je medupredmetna
kompetencija, iako su njegove sastavnice takoder Cesto
ukljucene u prirodoslovne predmete, geografiju i
drustvene predmete (ukljucujuci ekonomiju i ekonomske
predmete), a takoder u gradanski odgoj i obrazovanje na
visoj srednjoskolskoj razini (slika 1.6, vidi takoder

slike A1, A2 i A3 u Prilogu)
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Slika 1.6.: Broj obrazovnih sustava koji uklju€uju kompetenciju ,,sustavnog razmisljanja“ u svoje

kurikulume (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine

ISCED 1 ISCED 24 ISCED 34
10 20 30 0 10 20 30 0 10 20 30

o

Kao medupredmetna kompetencija

U prirodoslovnom predmetu 1

U predmetu gradanskog odgoja i obrazovanja

1

U zasebnom predmetu o odrZivosti

—
-

U ostalim podrugjima/predmetima

13
0 10 20 30

Broj obrazovnih sustava

-

30
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Objasnjenje
LPrirodoslovni predmeti” ukljucuju predmete prirodnih znanosti prema definiciji obrazovnih tijela najvise razine. Izraz ,predmet gradanskog odgoja i obrazovanja“ odnosi
se na predmete/podru¢ja kurikuluma povezane s gradanskim odgojem i obrazovanjem koji se u kurikulumima mogu naci pod razli¢itim nazivima. Kategorija ,ostali

predmeti‘ naj¢esce obuhvaca geografiju i drustvene i ekonomske predmete, ali i povijest, tehnicki odgoj ili druge predmete. Jedan obrazovni sustav moZe se pojaviti u
nekoliko razli¢itih kategorija, ovisno o tome kako su teme o odrZivosti uklju¢ene u kurikulum.

Za informacije o pojedinim zemljama, pogledajte slike A1, A2 i A3 u Prilogu.

Sto se tice triju sastavnica definicije sustavnog Prostorna dimenzija ponekad je obuhvacena
razmisljanja, mnogi europski obrazovni sustavi u svoje prirodoslovnim predmetima ili geografijom, a analiza
kurikulume uklju€uju primjere prvih dviju. Prva utinka ljudskog djelovanja na okolis tijekom vremena u
sastavnica (interakcija izmedu ljudi i prirode u prostoru i nekim je obrazovnim sustavima dio nastave povijesti. U
vremenu), medutim, rijetko ukljucuje i prostornu i Svicarskoj je, naprimjer, ,nastava povijesti usmjerena na
povijesnu perspektivu. Vecina se kurikuluma bavi tim ljude kao aktere te se postavljaju pitanja o procesima
pitanjima opcenito ili ukljuCuje geografsku (prostor) ili donosenja odluka i njihovim ucincima na drustvo,
povijesnu (vrijeme) dimenziju. SloZen odnos izmedu gospodarstvo i okolis" (58).

prirode i ljudskog djelovanja obi¢no je medupredmetna
o _ Ciljevi ucenja koji se titu meduovisnosti ekoloskih,
tema. Naprimjer, u Belgiji (flamanska zajednica),

medupredmetne kompetencije koje se odnose na gospodarskih, drustvenih i kulturnih aspekata ljudskog

e Y . djelovanja mogu se pronaci u europskim kurikulumima
sustavno razmisljanje u osnovnoskolskom obrazovanju

Ly . ) L na svim razinama, ali s razli¢itim stupnjevima sloZenosti.
uklju€uju sposobnost utenika da ,konkretnim primjerima

iz svojeq okruZenja prika2u kako se ekolozki problemi Slijede dobri primjeri razvitka kompetencije sustavnog

. . Lo w7 razmisljanja u razli¢itim razinama obrazovanja i
Cesto temelje na sukabljenim interesima“ (¢7). i B ) L
pokazuju kako kompetencija postaje sve sloZenija, s
dodanim novim dimenzijama na razinama

srednjoskolskog obrazovanja.
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U Poljskoj se srodna kompetencija moZe pronaci u kurikulumima prirodoslovlja i geografije.

U osnovnoskolskom obrazovanju, ciljevi u€enja za prirodoslovlje ukljucuju sljedece: ,ucenik poznaje prirodne i antropogene
sastavnice okolisa, razumije jednostavne odnose izmedu tih sastavnica“ i ,u€enik moZe vidjeti meduodnose koji se javljaju
izmedu pojedinih sastavnica prirodnog okolisa, kao i izmedu sastavnica okoli3a i ljudske aktivnosti“ (54).

U niZzem srednjoskolskom obrazovanju, kurikulum geografije obuhvaca sljedece ciljeve ucenja: ,ucenik moze utvrditi
meduovisnosti izmedu sastavnica prirodnog i socioekonomskog okolisa te odnosa i ovisnosti u geografskom okruZenju na
lokalnoj, regionalnoj i globalnoj razini“ i ,ucenik prepoznaje odnose i ovisnosti izmedu sastavnica prirodnog,
socioekonomskog i kulturnog okruZenja, oblikuje poutke pravilnosti, generalizira” (7°).

U Slovaékoj se srodne medupredmetne kompetencije takoder mogu naci na svim trima razinama obrazovanja.

®  Kurikulum osnovnoskolskog obrazovanja sadrzava kompetenciju ,sveobuhvatnog razumijevanja meduodnosa ljudi,
organizama i okolisa” (7%).

®  Kurikulum za niZe srednjoskolsko obrazovanje obuhvaca ciljeve - ,steci sveobuhvatno razumijevanje meduodnosa ljudi,
organizama i okolisa, gdje su ekoloski, gospodarski i drustveni aspekti povezani“ i ,pribaviti informacije o ljudskim
intervencijama u okoli§ i procijeniti posljedice ljudskih intervencija u lokalnom i globalnom kontekstu* (7).

e  Naposljetku, prema kurikulumu za viSe srednjoskolsko obrazovanje, na toj razini ucenici bi trebali stec¢i ,sveobuhvatno
razumijevanje meduodnosa ljudi, organizama i okoliSa, gdje su ekoloski, gospodarski i drustveni aspekti povezani“ i trebali
bi ,utiti o globalnim ekoloskim problemima, kriticki procijeniti njinov utinak i predloZiti rjeSenja“ (7>).

Nisu pronadeni primjeri kurikuluma koji se bave uklju€eni u kurikulume najvise razine, a umjesto toga
konkretnim konceptima slozenih sustava (sinteza, se mogu pronaci u udzbenicima i priru¢nicima. Iznimka
pojava, povezanost, povratne sprege i kaskadni ucinci). je Cipar, gdje kurikulum obrazovanja za odrzivi razvoj
Moguce je da su ti koncepti previse detaljni da bi bili obuhvaca poucavanje pojmova slozenih sustava.

U Cipru je jedan od ciljeva ucenja obrazovanja za odrZivi razvoj taj da bi ,ucenici trebali moci pristupiti pitanjima odrZivog razvoja

na cjelovit nacin, sustavno, interdisciplinarno te razumijeti i kriticki analizirati njihove parametre®. To ukljucuje:

prepoznavanje meduovisnosti Cimbenika svojstvenih sustavu

utvrdivanje koncepta ,sustavne meduovisnosti” ukljucujuci

®  obiljezja sustava (interakcija, meduovisnost, ravnoteza, lantane reakcije)

®  primjere sustava - Cetiri meduovisna sustava odrzivog razvoja; (a) prirodni sustavi (...), (b) gospodarski sustavi (...), (c)
drustveni sustavi (...) i (d) politicki sustavi (...)

®  proutavanje izvora i utvrdivanje uzroka (prirodnih procesa i ljudskih aktivnosti) i lancanih reakcija, naprimjer ucinak
emisija staklenickih plinova na fizicke, drustvene i ekoloske ¢imbenike te gospodarske i politicke sustave (7).
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1.2.4. Pismenost o buduénosti

Trece podrugje utvrdeno okvirom GreenComp je
Jpredvidanje odrZive buducnosti”, a kompetencija

,pismenosti o budu¢nosti” je dio toga (Bianchi, Pisiotis
Cabrera Giraldez, 2022.). Ta kompetencija ucenicima
omogucuje da zamisle alternativne scenarije
buduc¢nosti, ,da se odmaknu od traZenja izvjesnosti te
da radije razmisljaju o moguc¢nostima*“ i utvrde radnje
koje mogu dovesti do ocekivane ili Zeljene buducnosti
(Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022., str. 23). Na
temelju analize sadasnjosti, ucenici bi trebali moci
upotrijebiti svoju mastu i kreativnost da bi zamislili
buduc¢nost i procijenili kako mogu nastati odrZive
alternative.

Stoga, u izvjestaju kompetencija ,pismenosti o
buducnosti” ukljucuje sposobnost:

e predvidanja alternativne odrZive buducnosti

e razvijanja drugacijih scenarija (koje su razlike,
mogucnosti, ogranicenja i rizici?)

o utvrdivanja koraka potrebnih za postizanje Zeljene
odrZive buduc¢nosti.

Ta je kompetencija najmanje zastupljena u europskim
kurikulumima medu sedam analiziranih kompetencija.
Nije uklju¢ena u kurikulume ni na jednoj razini
obrazovanja u 16 obrazovnih sustava (vidi slike A1, A2
i A3 u Prilogu). Ondje gdje je kompetencija navedena,
pojavljuje se i u osnovnoskolskom i u srednjoskolskom
obrazovanju, iako u razli¢itoj mjeri (vidi sliku 1.7). U
osnovnoskolskom obrazovanju to je preteZzno
medupredmetna kompetencija, a na srednjoskolskoj
razini pojavljuje se u prirodoslovnim predmetima,
geografiji i drustvenim predmetima.

Slika 1.7.: Broj obrazovnih sustava koji uklju€uju kompetenciju ,,pismenosti o buduénosti” u svoje

kurikulume (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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LPrirodoslovni predmeti” uklju¢uju predmete prirodnih znanosti prema definiciji obrazovnih tijela najvise razine. Izraz ,predmet gradanskog odgoja i obrazovanja“ odnosi
se na predmete/podru¢ja kurikuluma povezane s gradanskim odgojem i obrazovanjem koji se u kurikulumima mogu naci pod razlicitim nazivima. Kategorija ,ostali
predmeti‘ naj¢esce obuhvaca geografiju i drustvene i ekonomske predmete, ali i povijest, tehnicki odgoj ili druge predmete. Jedan obrazovni sustav moZe se pojaviti u
nekoliko razli¢itih kategorija, ovisno o tome kako su teme o odrZivosti uklju¢ene u kurikulum.

Za informacije o pojedinim zemljama pogledajte slike A1, A2 i A3 u Prilogu.
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Ciljevi u¢enja povezani s kompetencijom pismenosti o
budu¢nosti najéesce ukljucuju cilj razvijanja scenarija
buduc¢nosti, opcenito ili s pomoc¢u konkretnih primjera.
U Njemackoj i Austriji su kompetencije povezane s
pismenosc¢u o budu¢nosti i obradom scenarija
buduc¢nosti uklju¢ene u okvire kompetencija za

obrazovanje o okoliSu i odrzZivosti. U Estoniji i Portugalu
kompetencija pismenosti o budu¢nosti ¢ini dio
kurikuluma geografije. U Francuskoj i Norveskoj
povezana je sa znanstvenim predvidanjima. U
Madarskoj je dio projektne nastave iz predmeta
JLtehnika i dizajn”.

U Njemaékoj kao kompetenciju o prepoznavanju (Erkennen) ,Orijentacijski okvir za globalni razvoj podru¢ja utenja u okviru
obrazovanja za odrZivi razvoj” (°) navodi da ,kompleksni sustavi zahtijevaju analititke vjestine (...). Te analititke vjeStine omogucuju
sagledavanje globalnih procesa u njihovom znacaju za sebe i druge, prepoznavanje potrebe za oblikovanjem procesa globalizacije
te sposobnost obrade scenarija buducnosti i pristupa rjeSenjima. Oni stvaraju znanje, uvide i vjestine koje su osnova za odrZivo
djelovanje. To ukljucuje sposobnost analize sustava te prepoznavanja i procjene njihovih povijesnih i buducih dimenzija“.

U Estoniji je jedan od ishoda ucenja kurikuluma geografije taj da ,ucenik pocinje shvacati prirodu geografije i njezinu vaznost u
svakodnevnom Zivotu i razvoju druStva, na nacin da udi vidjeti prostorne odnose i razumjeti mogucnosti tehnoloskih trendova
promatrajuci i oblikuju¢i prirodne i drustvene procese i stvarajuci scenarije buduc¢nosti (7®).

U Madarskoj se preporucuje da se ucenici koji uce tehniku i dizajn na srednjoskolskoj razini, ukljuce u projektni rad na ,dizajniranju
grada buducnosti“ na temelju metode pripovijedanja. To uklju¢uje modeliranje zgrada, gradske infrastrukture i opskrbe energijom.
Modeliranje bi se trebalo temeljiti na istraZivanju ocekivanog razvoja gradova i prometa te ocekivanih promjena u uvjetima Zivota i
rada. Na kraju ucenici trebaju ocijeniti modele i ispitati odstupanja od pocetnih planova (/).

U Austriji, prema uredbi ,Ekolosko obrazovanje za odrZivi razvoj” (8), utenicima treba dati priliku ,da zajedno razviju odrZive
scenarije buducnosti i, ako je moguce, takoder da poduzmu uzorne, ohrabrujuce, konkretne korake za djelovanje u svojoj
svakodnevici. Ekolosko obrazovanje stoga promice stjecanje kompetencija za razumijevanje prirodnih temelja Zivota i resursa u
njihovoj ogranicenosti te za pomoc u oblikovanju okolisa i drustva predvidanjem, solidarno3¢u i odgovornoscu.

Poucavanje pismenosti o buducnosti takoder moZze o o . ) )
R ATV A Potice ih se na razmisljanje o vrijednostima, stavovima
ukljucivati rasprave o poZeljnoj odrZivoj buducnosti. To o ] ) - o
L . N i nacelima koja se moraju usvojiti u odrzivoj
ukljuCuje rasprave o ,odgovornim stavovima®, .
. gt , “ budu¢nosti (7°). U Svedskoj je jedan od
Jpripravnosti“ i ,zajednickim vizijama za buducnost®,

adnosno o tome kako ljudi mogu raditi zajedno na medupredmetnih zadataka osnovnih i nizih srednjih

izgradnji odrZive budu¢nosti.

U Grckoj, naprimjer, teZnja odrzivoj buducnosti jedan je
od ciljeva projekata odrzivosti — uglavnom na niZoj
srednjoskolskoj razini. Jedan od ciljeva je potaknuti
u€enike da zamisle i razumiju posljedice svojih
postupaka kao gradana u svojim lokalnim zajednicama
u smislu odrzive buducnosti. U€enici trebaju uciti o
proslosti i osmisljavati buducnost. Trebali bi predvidjeti
buduce posljedice neodrzivog razvoja.

Skola ,omoguciti pregled i kontekst. U cijeloj nastavi
vazno je uspostaviti odredene opce perspektive.
Povijesnom perspektivom

u€enici mogu razviti razumijevanje sadasnjosti i
spremnost za budu¢nost, kao i svoju sposobnost
dinamic¢nog razmisljanja“ (2°).
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1.2.5. Prilagodljivost e razumjeti koncepte kruznog gospodarstva i drustva
o te njihove primjene,
Kompetencija ,prilagodljivosti“ usko je povezana s

pismeno&cu o buducnosti, jer se takoder odnosi na e razumjeti Zivotni ciklus i nacela odrZive proizvodnje i

sposobnost predvidanja odrZive buducnosti i djelovanja potrosnje.

u skladu s tim. Prilagodljivost ,znaci biti fleksibilan i Kompetencija prilagodljivosti relativno je ragirena u

sposoban prilagoditi se novim situacijama kako bismo europskim kurikulumima. Medutim, nije prisutna u
se prilagodili promjenama u naSem sloZzenom svijetu”
(Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez 2022., str. 24).

Zapravo se radi o mogucnosti procjenjivanja vlastitih

Cetirima obrazovnim sustavima (u Rumunjskoj, Albaniji,
Bosni i Hercegovini i Sjevernoj Makedoniji).
Prilagodljivost, ako je prisutna u kurikulumima, moze

postupaka i funkcioniranja drusStva s obzirom na nacin se pronaci na svim razinama obrazovanja, najéesce

njihova pridonoSenja odrzivoj buducnosti. kao medupredmetna kompetencija (slika 1.8. vidi i
slike A1, A2 i A3 u Prilogu). Kad je rije¢ o odredenim

predmetima, s obzirom na veze izmedu prilagodljivosti

Na temelju toga, za ovaj su izvjestaj odabrane sljedece

sastavnice i kompetencije prilagodljivosti:
i funkcioniranja gospodarstva, ta se kompetencija

e utvrditi aspekte nacina Zivota koji utjetu na testo nalazi u drustvenim i ekonomskim predmetima,
odrZivost i zahtijevaju prilagodbu (npr. putovanje prirodoslovnim predmetima, tehni¢tkom odgoju. a u
zrakoplovom, automobilima, konzumacija mesa, odredenoj mjeri u gradanskom odgoju i obrazovaniju.
brza moda),

Slika 1.8.: Broj obrazovnih sustava koji uklju€éuju kompetenciju ,prilagodljivosti” u svoje kurikulume

(ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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LPrirodoslovni predmeti” uklju¢uju predmete prirodnih znanosti prema definiciji obrazovnih tijela najvise razine. Izraz ,predmet gradanskog odgoja i obrazovanja“ odnosi
se na predmete/podru¢ja kurikuluma povezane s gradanskim odgojem i obrazovanjem koji se u kurikulumima mogu naci pod razli¢itim nazivima. Kategorija ,ostali

predmeti“ naj¢esce obuhvaca one drustvene i ekonomske predmete, ali i tehnicki odgoj, geografiju ili druge predmete. Jedan obrazovni sustav moZe se pojaviti u
nekoliko razlititih kategorija, ovisno o tome kako su teme o odrZivosti uklju¢ene u kurikulum.

Za informacije o pojedinim zemljama, pogledajte slike A1, A2 i A3 u Prilogu.
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Najcesc¢e sastavnice prilagodljivosti u europskim Kada je rije¢ o nacinima Zivota i ponasanju ucenika,
kurikulumima odnose se na kompetencije za kurikulumi su ¢esto opceniti, te se bave ,potrosackim
prepoznavanje i razumijevanje potrebe za promjenama ponasanjem” ili ,etickom potrosnjom”. Kada se govori o
nacina Zivota i nacela odrZive proizvodnje i potrosnje. konkretnim primjerima promjena nacina Zivota, najcesce
Rjede se navodi kruzno gospodarstvo, a relevantni se odnose na konzumaciju hrane, kupovinu (npr. odjece) i
primjeri pronadeni su u samo pet obrazovnih sustava. prometne navike. Povezane kompetencije najc¢esce su

medupredmetne, ali su ¢esto i dio gradanskog odgoja i
obrazovanja ili domacinstva.

U Danskoj, naprimjer, u predmetu domacinstvo (ili ,znanost o hrani‘) (ISCED 1 i 2) zajednicki ciljevi obuhvacaju temu ,svijest o
hrani®, koja se medu ostalim usredotocuje na odrZivost okolisa: ,U¢enici moraju nauciti sudjelovati i biti suodgovorni za pitanja koja
se odnose na hranu, izbor hrane, kuhanje i obroke u odnosu na kulturu, dobrobit, zdravlje i odrZivost” (5%).
U Spanjolskoj je promicanje etitkih promjena natina Zivota uglavnom dio gradanskog odgoja i obrazovanja. Na niZoj
srednjoskolskoj razini ishodi ucenja oblikovani su na sljedeci nacin: ,Promicati nacine Zivota koji su eticki predani postizanju odrZivog
razvoja, pridonoseci sami i u svojem okoliSu sprje¢avanju stvaranja otpada, odrZivom gospodarenju resursima, sigurnoj, odrZivoj i
zdravoj mobilnosti, postenoj trgovini, odgovornosti za potrosnju, brizi o prirodnoj bastini, postivanju etnokulturne raznolikosti te skrbi
i zastiti Zivotinja“ (52).
U Crnoj Gori je odrzivi promet medupredmetna tema na osnovnoskolskoj razini. Uenici trebaju:

®  usporediti prednosti i nedostatke razligitih oblika prijevoza

®  donositi kriticne odluke u procesu odabira prijevoza

®  poznavati ucinak suvremenih prijevoznih sredstava na okolis

®  razvijati sposobnost objektivne procjene i vrednovanja vlastitog sudjelovanja u oneis¢enju

vew 2

e pridonijeti smanjenju onetis¢enja osobnim primjerom kad je rije¢ o prometu (&3).

Pozivanje na odrzivu proizvodnju i potrosnju takoder je razumijevanje Zivotnog ciklusa predmeta i njihove
Siroko rasprostranjeno u europskim kurikulumima. proizvodnje (posljednje je najéesce obuhvaceno
Takva su upucivanja ¢esto opcenita. Najcesce se tehnoloskim predmetima ili u prirodoslovlju, npr. u
obraduju specifitne teme —odrziva tehnologija i kemiji).

tehnoloski razvoj, odrziva potrodnja (npr. u turizmu) i

Naprimjer, u Bugarskoj je na visoj srednjoskolskoj razini jedan od ciljeva predmeta tehnologije i poduzetnistva da ,ucenici razumiju
meduodnos izmedu tehnologije i ucinkovitosti proizvodnje. Ucenici procjenjuju ekonomske i ekoloSke prednosti tehnologija za ustedu
energije i tehnologija koje ne stvaraju otpad. Ucenici razumiju da su tehnicka i radna obiljeZja strojeva i opreme povezane sa
zivotnim ciklusom proizvoda, zdravljem, sigurnoscu, zastitom okolisa i odrZivim razvojem. Praktitne vjestine za izradu modela i
projekata ocjenjuju se prema kriterijima kvalitete, sigurnosti, energetske utinkovitosti i ekonomitnosti* (84).

U Hrvatskoj je na viSoj srednjoskolskoj razini jedan od obrazovnih ishoda za ucenike sposobnost analize ,nacela odrZive
proizvodnje i potrosnje”, Sto uklju€uje ,prepoznavanje i koriStenje proizvoda koji su proizvedeni bez Stetnih utinaka na okolis*. To
podrazumijeva preporuke za ukljucivanje povezanih tema u razli¢ite predmete, u Sto se ubrajaju drustveni predmeti, geografija,
gradanski odgoj i obrazovanije i prirodoslovlje (%).
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Naposljetku, kao Sto je ve¢ spomenuto, kruZzno koncept, a on se najcesc¢e povezuje s drugim
gospodarstvo se u kurikulumima rijetko spominje. sastavnicama kompetencije prilagodljivosti — s

Samo u Estoniji, Grekoj, Litvi, Portugalu i Finskoj odrZivom proizvodnjom i potrosnjom ifili s promjenama
strateski dokumenti na najvisoj razini navode taj nacina Zivota.

U Litvi predmet ,inZenjerske tehnologije* ukljucuje ,analizu Zivotnog ciklusa inZenjerskog proizvoda“, Sto obuhvaca ,utvrdivanje
njegovih obiljezja i svrhe, interakciju s korisnikom i vanjskim okruZenjem, rad i recikliranje, ponovnu upotrebu (odrZivost rjesenja i
nacela kruZnog gospodarstva, ciklusi), patente za inZenjerska rjeSenja ili proizvode, pravo i zastitu intelektualnog vlasnistva“. Osim
toga, tema ,inZenjerstvo za odrZivi Zivot i zelenu energiju“ obuhvaca nacela ,odrZivog Zivljenja, odrZive urbane tehnologije
(uklju€uju¢i vodoopskrbu, odvodnju otpadnih voda itd.) i njihovu primjenu®, ,istraZivanje kvalitete zraka, vode i tla i rasprava o
tehnologijama poboljsanja (smanjenje onetis¢enja, gospodarenje otpadom) i recikliranje, uporabu primijenjenih materijala i sustav
kruZnog gospodarstva i njegove procese (spre¢avanje stvaranja otpada, eko-dizajn, ponovna uporaba otpada)” (%°).

Finska slijedi cjelovit pristup, usmjeravajuci pozornost na ,ekosocijalno znanje“ ucenika. Jedna od temeljnih vrijednosti osnovnog
obrazovanja je ,nuZnost odrzZivog nacina Zivijenja". U tom kontekstu, ,0snovno obrazovanje priznaje nuZnost odrzZivog razvoja i
ekosacijalnih znanja i sposobnosti, slijedi njihova nacela i usmjerava ucenike u usvajanju odrZivog nacina Zivljenja. OdrZivi razvoj i
natini Zivljenja obuhvacaju ekolosku i gospodarsku te drustvenu i kulturnu dimenziju. Vodeca ideja ekosocijalnog znanja i
sposobnosti je stvaranje nacina Zivljenja i kulture koji njeguju nepovredivost ljudskog dostojanstva te raznolikost i sposobnost
obnove ekosustava, uz izgradnju baze kompetencija za kruzno gospodarstvo utemeljeno na odrZivoj primjeni prirodnih resursa.
Ekosocijalno znanje i sposobnost podrazumijeva to da ucenici shvacaju ozbiljnost klimatskih promjena te da osobito teZe
odrZivosti“ (7).

1.2.6. Politicko djelovanje Ta je kompetencija ne$to manje prisutna u europskim
kurikulumima od vecine drugih. Pet obrazovnih sustava
(francuska zajednica u Belgiji, Slovacka, Bosna i
Hercegovina, Sjeverna Makedonija i Turska) ne pruza

Cetvrto i posljednje podruéje kompetencija okvira
GreenComp je ,djelovanje za odrZivost®, a ukljucuje

znanja, vjestine i stavove koji poticu ucenike ,da o o o i .
primjere ni na jednoj razini obrazovanja. Osim toga, u

slucaju te kompetencije postoje jasne razlike medu
razinama obrazovanja. Nema primjera kompetencije

poduzmu radnje na individualnoj i kolektivnoj razini
kako bi oblikovali odrZivu budué¢nost, u najveco;j
mogucoj mjeri” (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez,
2022, str. 25). Unutar tog Sirokog podrucja,
kompetencija ,polititkog djelovanja“ odnosi se na

LJpolititko djelovanje“ u 17 obrazovnih sustava na
osnovnoskolskoj razini te u devet obrazovnih sustava
. " . . iy na nizoj srednjoskolskoj razini, ve¢ samo u sedam
poznavanje nacina djelovanja polititkog sustava,

_— ey . . obrazovnih sustava na visoj srednjoskolskoj razini (za
utvrdivanje ,politicke odgovornosti i odgovornosti za

vise pojedinosti, pogledajte tablice A1, A2 i A3 u
Prilogu). Stoga, Sto je visi stupanj obrazovanja, veca je

vjerojatnost da ¢e kompetencija polititkog djelovanja

neodrzivo ponasanje” i sposobnost zahtijevanja politika
koje su potrebne za odrzivu budu¢nost (Bianchi, Pisiotis

i Cabrera Giraldez, 2022, str. 25).
biti ukljucena u kurikulume.

U ovom izvjestaju je kompetencija ,politicko
. - L a Kada su prisutne, kompetencije povezane s ,politickim
djelovanje” odredena kao skup znanja, vjestina i
Ly < djelovanjem” ponajprije su medupredmetne, ali su i
stavova koji u€enicima pomaZzu da:

Cesto ukljucene u predmet gradanskog odgoja i
o utvrde relevantne politicke sudionike obrazovanja i u nekim slucajevima, u drustvene

predmete na razini srednjoskolskog obrazovanja
e razumiju utjecaj javnih politika i politickih aktivnosti (slika 1.9)

na odrzivost na razli¢itim razinama,

e utvrde polititku odgovornost i odgovornost za
neodrZivo ponasanje.
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Slika 1.9.: Broj obrazovnih sustava koji ukljuéuju kompetenciju ,politi¢kog djelovanja” u svoje

kurikulume (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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Izvor: Eurydice
Objasnjenje
LPrirodoslovni predmeti” ukljucuju predmete prirodnih znanosti, prema definiciji obrazovnih tijela najvise razine. Izraz ,predmet gradanskog odgoja i obrazovanja“ odnosi
se na predmete/podrugja kurikuluma povezane s gradanskim odgojem i obrazovanjem, koji se u kurikulumima mogu naci pod razlicitim nazivima. Kategorija ,ostali

predmeti najéesc¢e obuhvaca drustvene predmete, ali i povijest, geografiju ili druge predmete. Jedan obrazovni sustav moZe se pojaviti u nekoliko razli¢itih kategorija,
ovisno o tome kako su teme o odrZivosti uklju¢ene u kurikulum.

Za informacije o pojedinim zemljama pogledajte slike A1, A2 i A3 u Prilogu.

Vecina primjera tice se utvrdivanja relevantnih odnosi na oblikovanje politike na razli¢itim razinama
sudionika na razlic¢itim razinama i razumijevanja (regionalnoj, nacionalnoj i globalnoj), u nekim
utjecaja politika i politickih aktivnosti. Kad je rijec o slu€ajevima izricito spominjuci EU ili odredene
utvrdivanju relevantnih sudionika, kurikulum se Cesto medunarodne organizacije.

U Irskoj, u predmetu ,politika i druStvo” jedan od ciljeva u€enja na visoj srednjoskolskoj razini jest da ucenici uspiju ,kriticki ispitati
ulogu meduvladinih/nadnacionalnih tijela (uklju€uju¢i, gdje je to prikladno, Medunarodni monetarni fond, Svjetsku trgovinsku
organizaciju, Svjetsku banku i Razvojni program Ujedinjenih naroda) u procesu dono3Senja odluka u vezi s politikom koja utjece na
mlade” ().

U Cipru u sklopu predmeta ,obrazovanje za odrZivi razvoj* ucenici uce ,utvrditi lokalne i globalne dionike koji organiziraju aktivnosti
usmjerene na odrZivi razvoj* i ,razumjeti potrebu za organiziranjem i provedbom ekoloskih akcija / akcija odrZivog razvoja na
lokalnoj, nacionalnoj i globalnoj razini.“ ().

U Portugalu je ,prepoznavanje uloga nekoliko vrsta aktera (individualnih i kolektivnih) u smislu odgovornosti za promicanje
dobrobiti, na lokalnoj, nacionalnoj i svjetskoj razini” dio razvojnog obrazovanja na osnovnoskolskoj razini (*°).
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Kompetencije koje se odnose na razumijevanje
utjecaja politika i politickih aktivnosti oblikovane su na
opcenit nacin ili su dio kurikuluma putem razlicitih
studija slucaja i primjera politika. Ti su primjeri politika
Cesto povezani s drustvenom ili ekoloSkom dimenzijom
odrzivosti. Naprimjer, jedan od ciljeva
medupredmetnog ucenja u Hrvatskoj na niZoj
srednjoskolskoj razini jest ,analizirati socijalne politike
i njihov utjecaj na pravednost u drustvu® (°!). U
Norveskoj kurikulum drustvenih predmeta u nizem
srednjoskolskom obrazovanju nastoji ,istraZiti i opisati
koliko su ljudska prava i prava autohtonih naroda, kao i
drugi medunarodni ugovori i medunarodna suradnja,
vazni za nacionalne politike, Zivote ljudi, jednaka prava
i ravnopravnost (%%). Na Malti, na visoj srednjoskolskoj
razini, ucenici trebaju ,kriticki analizirati politike
smanjenja otpada i gospodarenja otpadom* (%3). U
Poljskoj bi trebali ,razumjeti razloge europske
klimatske politike i opisati njezine gospodarske i
drustvene posljedice za prvu polovicu 21. stolje¢a” (%),
a u Svedskoj proutavaju politi¢ki okvir za primjenu
nacionalnih resursa ().

Posljednji aspekt kompetencije ,politicko djelovanje*
koji se ovdje razmatra, sposobnost utvrdivanja
politicke odgovornosti i odgovornosti za neodrzivo
ponasanje, najcesce nedostaje. Samo pet europskih
obrazovnih sustava (u Ceékoj, na Cipru, u Madarskoj,
Crnoj Gori i Srbiji) ukljuCuje primjere ishoda ucenja koji
nadilaze pojedina¢nu odgovornost za odrzivi razvoj. U
Cegkoj, Cipru i Srbiji koncepti drustvene/kolektivne
odgovornosti i ,odgovornosti razli¢itih drustvenih
aktera“ (%) samo se kratko spominju.

U kurikulumima Madarske i Crne Gore ta su pitanja
obradena nesto detaljnije, a pozornost je usmjerena na
utvrdivanje sudionika odgovornih za ekoloske
katastrofe i pronalaZenje rjeSenja. U Madarskoj je
tijekom nastave geografije na visoj srednjoskolskoj
razini preporucena aktivnost da ucenici organiziraju
sudska rotista o razlicitim stvarnim ekoloskim
situacijama i katastrofama (npr. ,katastrofa s crvenim
muljem®, pjenjenje vode na Rabi [rijeka u Madarskoj],

zagadenje cijanidom u Tisi [rijeka u Madarskoj]) (¥7). U
Crnoj Gori medupredmetna tema obrazovanja za
odrzivi razvoj ukljutuje ciljeve ucenja o poznavanju i

primjenjivanju ,ekoloske sanacije“. Konkretno, ucenici
trebaju ,utvrditi klju¢ne aktere koji zagaduju okolis i
traZiti rjeSenja za te probleme primjenom ekoloSke
sanacije (industrija, promet, intenzivna poljoprivreda i
povecana urbanizacija)“ (%8).

1.2.7. Individualno i kolektivno
djelovanje

Posljednje podrucje kompetencija analizirano u ovom
odjeljku spaja dvije kompetencije iz okvira GreenComp
- ,kolektivno djelovanje” i ,individualnu inicijativu” — a
obje cine dio podrucja kompetencije ,djelovanje za
odrzivost”. Za razliku od kompetencije politickog
djelovanja, koja se ponajprije odnosi na poznavanje
nacina djelovanja polititkog sustava i njegova utjecaja
na odrzivi razvoj, ta je kompetencija usmjerena na
sposobnost ucenika da sami djeluju za odrzivost,
pojedinacno i/ili u suradnji s drugima.

Kompetencija, prema tome, ima dvije glavne
sastavnice:

e razumijevanje znacenja preventivnog djelovanja i
nacela opreza te njihova primjena u vlastitom
djelovanju

o zajednicki rad u procesima promjena odrZivosti i
utvrdivanje prilika za zajednitko djelovanje.

Kompetencije povezane s individualnim i kolektivnim
djelovanjem dio su kurikuluma u vecini europskih
obrazovnih sustava. U samo Cetirima obrazovnim
sustavima (u Nizozemskoj, Albaniji, Bosni i Hercegovini
i Turskoj) nisu pronadeni primjeri u tom podrucju
kompetencija. Poput kompetencije politickog
djelovanja, kompetencija individualnog i kolektivhog
djelovanja rasirenija je u srednjoskolskom nego u
osnovnoskolskom obrazovanju, no razlika je u ovom
slu¢aju manje izraZena (pogledajte tablice A1, A2 i A3
u Prilogu za viSe pojedinosti). Kao 5to prikazuje

slika 1.10, individualno i kolektivno djelovanje preteZno
je medupredmetna tema, ali je takoder dio kurikuluma
gradanskog odgoja i obrazovanja, geografije i
drustvenih predmeta.
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Slika 1.10.: Broj obrazovnih sustava koji uklju€uju kompetenciju ,individualnog i kolektivnog djelovanja“

u svoje kurikulume (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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Objasnjenje
LPrirodoslovni predmeti” ukljutuju predmete prirodnih znanosti, prema definiciji obrazovnih tijela najvise razine. Izraz ,predmet gradanskog odgoja i obrazovanja“ odnosi
se na predmete/podru¢ja kurikuluma povezane s gradanskim odgojem i obrazovanjem koji se u kurikulumima mogu naci pod razlicitim nazivima. Kategorija ,ostali

predmeti‘ naj¢esce obuhvaca geografiju, ali i drustvene predmete, povijest ili druge predmete. Jedan obrazovni sustav moZe se pojaviti u nekoliko razli¢itih kategorija,
ovisno o tome kako su teme o odrZivosti ukljucene u kurikulum.

Za informacije o pojedinim zemljama, pogledajte slike A1, A2 i A3 u Prilogu.

Kada se promatraju glavne sastavnice te kompetencije, skloni smatrati da je kolektivno djelovanje neprikladnije
navedeni primjeri pretezno prikazuju individualno za ucenike (vidi Stagell i sur. [2014.], o $vedskim
djelovanje i odgovornost. Kolektivno djelovanje nalazise  ygjteljima eko-3kola, i mala studija Aarnio-Linnanvuori
samo u trecini nacionalnih kurikuluma. To potvrduju i [20191], o finskim uiteljima).

prethodne studije o percepcijama ucitelja, koje su otkrile Malobrojna spominjanja kolektivnog djelovanja i

da su utitelji skloni isticanju pojedinatnog djelovanja u odgovornosti ¢esto ukljucuju djelovanje na razini Skole ili

privatnoj sferi u odnosu na kompetencije povezane s lokalne zajednice, osobito na osnovnoskolskoj razini.

djelovanjem, te su

U Hrvatskoj je, naprimjer, na osnovno3kolskoj razini jedan od odgojno-obrazovnih ishoda za utenike ,sudjelovanje u Skolskim
aktivnostima zastite okoliSa u suradnji Skole i zajednice®, Sto ukljucuje ,spremnost za doprinos suradnji u zajednici i o€uvanju okolisa
svojim djelovanjem i ponasanjem“. To se moZe posti¢i pripremom i provedbom Skolskih projekata o odrZivosti (razvrstavanje
otpada, recikliranje, usteda energije itd.) i projekata koji ukljuuju mjesnu zajednicu (npr. sudjelovanje u akcijama ciscenja s
roditeljima i utiteljima) (*).

U Austriji, takoder u osnovnoskolskom obrazovanju, u€enici i cijela Skola zajedno preuzimaju odgovornost, Cineci Skole modelima
za odrZivi natin Zivota - ,Skola (..) omogucuje samoispitivanje, da se iskuse ucinci vlastitih postupaka i da se kriticki promisljaju.
Vazno je zajednicki razvijati i preuzeti odgovornost za oblikovanje odrZivog natina Zivota pojedinaca i drustva na globalnoj i lokalnoj
razini te promicati cjelovit pogled na ¢ovjetanstvo u smislu uklju¢ivog drustva“ (*).

U Srbiji je jedan od ciljeva izbornog predmeta ,obrazovanje za odrZivi razvoj‘ na viSoj srednjoskolskoj razini da ,ucenik aktivno
sudjeluje u aktivnostima lokalne zajednice i kreativno pridonosi radu skupine u podrugju zastite okolisa“ (1°).
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Kurikulumi, s druge strane, mogu imati vise teorijski
pristup individualnom ili kolektivhom djelovanju kao

Sto je, naprimjer, prikazano francuskim kurikulumom
prirodoslovlja za viSe srednje Skole.

,Znanstveni pristup hrani kriticko prosudivanje i rjeSava etitke probleme. Dakle, na racionalan i informiran natin svi moraju moci

sudjelovati u donoSenju odluka, individualnih i kolektivnih, lokalnih ili globalnih [...]. Za drustva, klimatski i ekoloski izazov je tranzicija
izmedu trenutne situacije i razvoja koji se temelji na odrZivom reZimu pretvorbe i koriStenja energije. SloZenost te tranzicije

zahtijeva poznavanje, razumijevanje i odredivanje prioriteta parametara na temelju kojih je moguce djelovati, pojedinatno i

kolektivno* (1%2).

Pojmovi ,prevencije” ili ,preventivnog djelovanja“
rijetko se spominju, a ¢ine dio samo otprilike Cetvrtine
primjera koje su odabrale europske zemlje. Jedan
primjer dolazi iz Portugala, gdje kurikulum biologije za
vise srednje Skole navodi da bi ucenici trebali ,provoditi
odgovorne gradanske intervencije (izvedive i
potkrijepljene) usmjerene na sprjecavanje /
minimiziranje / rjeSavanje problema koji se proucava i
promicanje odrZivog koristenja prirodnih resursa” (1%).
Nacelo predostroznosti ukljuteno je u primjere iz Ceske
i Greke. U Cedkoj bi medupredmetno obrazovno
podrucje ,ljudi i drustvo” trebalo na osnovnoskolskoj i
nizoj srednjoskolskoj razini, ,otkriti veze izmedu
ekoloskih, tehnicko-gospodarskih i drustvenih pojava,
isticuci nacelo predostroznosti i druga nacela odrzivog
razvoja u aktivnostima“ (1%4). U Gr¢koj medupredmetni
ciljevi za ,okolis i obrazovanje za odrzivi razvoj*
uklju€uju da ,ucenici kao odgovorni i aktivni gradani
trebaju u svakodnevnom Zivotu [...] primjenjivati nacelo
predostroZnosti, tj. znanje o posljedicama ljudskih
aktivnosti na okolis“ (1%).

1.3. Zakljucak

U ovom poglavlju analiziralo se kako se odrzivost
poucava u Skolama od osnovnoskolskog do viseg
srednjoskolskog opceg obrazovanja u skladu sa
strateskim dokumentima najviSe razine. Ispitalo se
kako su i u kojoj mjeri teme i kompetencije odrzZivosti
ukljucene u kurikulume u europskim obrazovnim
sustavima, s posebnim naglaskom na
transdisciplinarnost i transverzalno ucenje. Kao 5to je
navedeno u poglavlju, odrZivost i srodne kompetencije
uklju€ene su kao medupredmetne teme i kompetencije
u vecini obrazovnih sustava, a samo je nekoliko
europskih zemalja odlucilo uvesti zaseban predmet
odrZivosti.

Nema europskog obrazovnog sustava koji u svoje
kurikulume ne ukljucuje temu odrZivosti. Osim Sto je
medupredmetna tema, odrzZivost je najcesce uklju¢ena
u prirodoslovne predmete i gradanski odgoj i
obrazovanje. Male su razlike medu obrazovnim
razinama u mjeri u kojoj je odrzivost transverzalna
kompetencija ili uklju¢ena u prirodoslovne kurikulume.
U slucaju gradanskog odgoja i obrazovanja, medutim,
teme odrZivosti CeS¢e se obraduju na srednjoskolskoj
nego na osnovnoskolskoj razini.
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Sto se tice kategorije ,ostali predmeti, kompetencije
odrzivosti najcedce su ukljutene u kurikulume za

geografiju, drustvene i ekonomske predmete, povijest,

tehnicki odgoj te umjetnost i dizajn. Ipak, u nekim
slu€ajevima, predmeti poput knjizevnosti, stranih
jezika, tjelesnog odgoja ili matematike takoder mogu

ukljucivati neke sastavnice kompetencija odrZivosti.
Samo u devet obrazovnih sustava odrZivost je
uklju€ena u kurikulume kao zaseban predmet. U vecini
slucajeva ti se predmeti nude na srednjoskolskoj razini,
ali nisu obavezni (vidi sliku 1.3).

Slika 1.11.: Broj obrazovnih sustava koji uklju€uju kljuéne kompetencije odrZivosti u svoje kurikulume,

prema podruéju kompetencija (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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Ova slika saZima uklju€uje informacije u vezi sa sedam kompetencija o kojima se govori u odjeljku 1.2 (slike 1.4 do 1.10). Prikazuje broj obrazovnih sustava koji
obuhvacaju svaku kompetenciju odrZivosti u svojim kurikulumima, bez obzira na to jesu li to medupredmetne teme ili su uklopljene u obavezne ili izborne predmete. Tri
linije simboliziraju tri razine obrazovanja (osnovnoskolsko, opce niZe srednjoskolsko i opce vise srednjoskolsko).

Za informacije o pojedinim zemljama, pogledajte slike A1, A2 i A3 u Prilogu.
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Sto se tice razlititih kompetencija povezanih s
odrzivoscu, u odjeljku 1.2 ovog poglavlja detaljno se
analizirao opseg do kojeg su razlicite sastavnice
znanja, vjestina i stavova ukljucene u strateske
dokumente najviSe razine europskih obrazovnih
sustava. Kao 5to pokazuje slika 1.11, gotovo sve
ispitane kompetencije relativno su dobro zastupljene u
europskim kurikulumima, s iznimkom ,pismenosti o
buducnosti”. Razlike medu obrazovnim razinama
izraZene su samo u sluc¢ajevima kompetencija
LJpolititkog djelovanja“ i ,individualnog i kolektivnog
djelovanja“, koje su esce prisutne na srednjoskolskoj
razini. To takoder znaci da su, s obzirom na cetiri
Siroka podru¢ja kompetencija definirana okvirom
GreenComp (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022.),
L,utjelovljenje vrijednosti odrZivosti” i ,prihvacanje
sloZenosti u odrzivosti” ¢es¢i dio kurikuluma od drugih
dvaju, ,predvidanja odrzive budu¢nosti“ i ,djelovanja za
odrzivost”.

Vise od polovice obrazovnih sustava (23) obuhvaca
svih sedam kompetencija odrzivosti, vise ili manje
detaljno, na barem jednoj razini obrazovanja. U daljnjih
deset obrazovnih sustava strateski dokumenti najvise
razine uklju€uju ishode ucenja za pet ili Sest ovdje
razmatranih kompetencija odrZivosti. Kurikulumi u
Nizozemskoj, Rumunjskoj, Albaniji, Bosni i Hercegovini,
Sjevernoj Makedoniji i Turskoj navode samo tri ili Cetiri
od sedam kompetencija.

Situacija postaje jasnija kada se razmotre
podsastavnice analiziranih kompetencija (pogledajte
definicije u odjeljku 1.2). Ne ukljucuju svi obrazovni
sustavi te razlicite aspekte na jednakoj razini u svoje
kurikulume. Zemlje u kojima je prisutna vecina
sastavnica kompetencija odrZivosti su obrazovni
sustavi koji imaju cjelovit pristup, to jest kompetencije
odrzivosti ukljucene su u kurikulume, s ciljevima ucenja
povezanim s mnogo razli¢itih aspekata. Te zemlje su

Grcka, Francuska, Hrvatska, Cipar, Litva, Austrija,
Portugal, Finska, Svedska, Svicarska i Norveska.

Analiza je otkrila - 5to se tite obrazaca razlic¢itih
sastavnica kompetencija odrzivosti — dok su opce
kompetencije odrzivosti prisutne, u nacionalnim
kurikulumima ¢esto nedostaju detaljni koncepti (poput
kruZznog gospodarstva, preventivnog djelovanja,
glavnih koncepata sloZenih sustava). To moZe biti zbog
prirode takvih okvira najviSe razine, koji po definiciji
mogu dati samo Siroke smjernice, a ne detaljne
koncepte. S druge pak strane, moZe biti da se
medunarodni rjecnik odrzivosti ne primjenjuje u svim
obrazovnim sustavima u istoj mjeri.

Nadalje, dok vecina kurikuluma upucuje na ono 5to
pojedinci mogu uciniti za promicanje odrZivog razvoja i
individualnih odgovornosti, navodenje kolektivnog
djelovanja ili drustvene/politicke/kolektivne
odgovornosti za neodrzZivo ponasanje je rjede. Osim
toga, iako vecina kurikuluma spominje vrijednosti
odrzivosti i potrebu za posStovanjem razlicitosti i
razlicitih svjetonazora, poticanje razmisljanja o
individualnom i kolektivnom stvaranju vrijednosti je
rijetko. Stoga, jo5 uvijek ima prostora za promjenu
kurikuluma kako bi se u€enici bolje opremili
kompetencijama potrebnima za suocavanje sa
sloZenim izazovima odrzivosti i odgovorno djelovali.

Naposljetku, iako su kompetencije koje se odnose na
promicanje i uvazavanje prirode nasiroko ukljucene u
europske strateSke dokumente, manje se spominje
potreba boravka na otvorenom i uZivanja u prirodi.
Boravak na otvorenom moZzda je ponesto neizvediv u
Skolskom kontekstu, ali podrZava prakti¢no ucenje i
razvoj, te bi takoder mogao biti korak naprijed prema
odrZivoj budu¢nosti.

49
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2. Poglavlje — Ucitelji i ravnatelji za odrZivost

Klju¢na uloga ucitelja i ravnatelja u procesu
ukljucivanja obrazovanja o odrZivosti u Skole, nasiroko
se navodi u literaturi (Birney i Reed, 2009., Timm i
Barth, 2021.). Utitelji su klju¢ni sudionici u
osiguravanju ukljucivanja odrZivosti u kurikulum i
promicanju kompetencija odrzivosti medu ucenicima,
jer imaju kapacitet postati vode i pokretadi promjena
unutar vlastitih institucija (Birgener i Barth, 2018,
Gan, 2021.).

Globalni program djelovanja, nastao nakon deklaracije
UNDESD-a, naglasio je potrebu poboljSanja znanja i
vjestina ucitelja kako bi se ubrzao napredak prema
odrzivom razvoju (UNESCO, 2014.). Izgradnja
kapaciteta ucitelja takoder je jedna od prioritetnih
aktivnosti u okviru ,Obrazovanja za odrzivi razvoj —
prema postizanju ciljeva odrzivog razvoja” (UNESCO,
2020.).

Pismenost ucitelja o odrZivosti ne ukljucuje samo
znanje, nego i vrijednosti koje informiraju individualne
nacine razmisljanja i ponasanja. Obuhvaca znanje o
okolisu, gospodarstvu i drustvenim pitanjima, kao i
volju i sposobnost da se intelektualno i osobno
ukljucimo u izazove koje stvara povezanost tih sustava
(Nolet, 2009.). Ucitelji trebaju razumijeti odrZivost,
poznavati kompetencije koje bi ucenici trebali ste¢i te
posjedovati potrebno znanje o sadrZaju (Sto poucavati)
i pedagogiji (kako poutavati) (Brandt i sur., 2019,
Rieckmann i Barth, 2022.).

Posljednjih su se godina istrazivaci i stru¢njaci
angazirali na definiranju kompetencija koje su
uciteljima i drugim odgojno-obrazovnim djelatnicima
potrebne za razvoj kompetencija odrZivosti medu
uCenicima. Projekt Comenius-2 CSCT (kurikulum,
odrzivi razvoj, kompetencije, osposobljavanje
ucitelja) 2004 - 2007 (%) je za programe
obrazovanja utitelja razvio kurikulum temeljen na
kompetencijama za obrazovanje za odrZivi razvoj.
Definirao je kompetencije u smislu znanja, sustavnog
razmisljanja, osjecaja, vrijednosti i djelovanja u trima
podrucjima: poutavanju i ucenju, refleksiji i
vizionarstvu te umreZavanju (Sleurs, 2008.). U sklopu
projekta, austrijska istraZivatka skupina razvila je

KOM-BINE, okvir kompetencija o odrzivom razvoju za
ucitelje, koji ukljucuje kompetencije u pet podrucja:
poznavanje i djelovanje, vrednovanje i osjecanje,
komuniciranje i promisljanje, vizionarstvo, planiranje i
organiziranje te umreZavanje (Rauch i Steiner, 2013.).

Ekonomska komisija Ujedinjenih naroda za Europu
(UNECE) takoder je razvila okvir kompetencija za
odrzivost za utitelje. Okvir obuhvaca usvajanje znanja
(svijest o izazovima s kojima se drustvo suocava na
lokalnoj i globalnoj razini te potencijal ucitelja i u¢enika
da se s njima uhvate ukostac), usvajanje nacina
djelovanja (razvoj prakti¢nih vjestina za djelovanje),
usvajanje nacina zajednitkog Zivota (kako razviti
partnerstva i cijeniti meduovisnost, pluralizam i
postovanje) i usvajanje nacina bivanja (kako djelovati s
prosudbom i osobnom odgovornos¢u) (UNECE, 2012,
2013.). U novije vrijeme su projekti Erasmus+, ,Krupniji
osjecaj za svrhu“ (RSP)-1 i RSP-II (1%7) razvili okvir
kompetencija za ucitelje za svaki od ciljeva odrzZivog
razvoja u Cetiri dimenzije: integracija (sustavi,
buducnost, sudjelovanje), uklju¢enost (pazljivost,
empatija, vrijednosti), praksa (transdisciplinarnost,
kreativnost, djelovanje) i refleksivnost (kriti¢nost,
odgovornost i odlu¢nost) (Vare i sur., 2019.).

Nedavni pregled obrazovanja utitelja za zelenu
tranziciju i odrZivi razvoj ispitao je kako su ti okviri
provedeni u zemljama diljem svijeta (Mula i Tilbury,
2023.). lako su empirijski dokazi jos uvijek ograniceni,
sloZenost i nedostatak operacionalizacije tih okvira (u
smislu razvoja jasnih putova provedbe i ocjenjivanja)
mogli bi ometati njihovu integraciju u programe
obrazovanja ucitelja (Mula i Tilbury, 2023., Vare,
Lausselet i Rieckmann, 2022). Dokazi su takoder rijetki
u pogledu utinka koji uvodenje tih okvira kompetencija
u obrazovanje ucitelja moZe imati u praksi (Albareda-
Tiana i sur., 2019,, Brandt i sur., 2019,, Richter-
Beuschel i Bogeholz, 2019., Cebrian, Junyent i Mula,
2020.). Izazov je u mjerenju stjecanja kompetencija
koje uklju€uju znanje, pedagogiju (ucinkoviti pristupi
poucavanju i ucenju) i stav (volja i intrinzitna
motivacija) (Rieckmann i Barth, 2022.). Financirana iz
programa Erasmus+, Akademija za nastavnike odrzive
budu¢nosti (EduSTA) (1) razvija otvorene digitalne
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znacke podrzane visemodalnim modulima ucenja, s
ciljem pruzanja dijeljenih i prenosivih
mikrokvalifikacija, odredivanja jasnih kriterija
ocjenjivanja i doprinosa osiguranju kvalitete (Mula i
Tilbury, 2023.). Znanstvenici takoder analiziraju
odredene pedagoske pristupe kompetencijama
odrzivosti i istrazuju mogucnosti zajednica prakse i
otvorenih okruZenja za ucenje za potporu stjecanju tih
kompetencija (Lozano i dr., 2017., Blrgener i Barth,
2018, Lozano i Barreiro-Gen, 2019.).

Unatoc sve vecoj pozornosti koju kompetencije ucitelja
u obrazovanju o odrZivosti dobivaju medu
istraZivacima i kreatorima politika, nedavno
istrazivanje pokazuje - iako ucitelji obi¢no priznaju
vaznost odrzivosti i voljni su je ukljuciti u svoju
nastavu, nedostaje im potrebno znanje i sigurnost
(UNESCO, 2021.). Ako ucitelji Zele razviti kompetencije
odrZivosti koje su im potrebne da postanu aktivni
pokretaci promjena, bitno je da relevantno znanje i
pedagogija budu dio sveucilisnih kolegija i programa
obrazovanja ucitelja (Bertschy, Kiinzli i Lehmann,
2013, Redman, Wiek i Redman, 2018., UNESCO,
2020.). Medutim, mnogi izazovi i nedostaci su i dalje
prisutni u vezi s ukljucivanjem pitanja odrZivosti u
programe osposobljavanja ucitelja. Prema izvjestaju
Obrazovanje za okoliSnu odrZivost — politike i pristupi u
drZavama ¢&lanicama Europske unije, uobitajeno je da
studenti samo odredenih predmeta pohadaju
osposobljavanje o odrzivosti (Europska komisija,
Glavna uprava za obrazovanje, mlade, sport i kulturu,
2021.). Stovise, aktivnosti stalnog stru¢nog
usavrsavanja obi¢no su dobrovoljne i tesko je
potaknuti ucitelje na sudjelovanje. Ova studija utvrduje
i druge probleme, kao Sto su poteSkoce povezane s
interdisciplinarnim poucavanjem i nedostatkom
strucnjaka koji bi osposobili ucitelje za potrebne
kompetencije, nacela, pedagosku praksu, inovativne
koncepte i alate za ucenje.

Ukljucivanje odrzivosti u programe obrazovanja i
osposobljavanja ucitelja, razvoj posebne pedagogije,
stvaranje suradnickih zajednica prakse i mreZa,
pruzanje resursa i stru¢nog vodstva, priznavanje
kompetencija i nagradivanje najboljih praksi mogu
pridonijeti poboljsanju pismenosti ucitelja i
unapredenju njihovih kompetencija (Dyment i Hill,

2015, Jucker i Mathar, 2015, Taylor i sur., 2019,
Glavic, 2020, Timm i Barth, 2021., Cebrian i sur.,
2022).

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o ucenju za
zelenu tranziciju i odrZivi razvoj navodi da, unato¢
Sirenju politika za poboljSanje ucenja za odrzZivost u
drZavama €lanicama EU-a, uitelji trebaju daljnju
ciljanu potporu, strucnost i prilike za osposobljavanje
kako bi ukljucili nacela zelene tranzicije i odrzivog
razvoja u svoje prakse poucavanja i

osposobljavanja (1%). Preporukom se navode konkretne
mjere koje bi mogle pridonijeti opremanju ucitelja
potrebnim kompetencijama za pomo¢ njihovim
uCenicima da se pripreme za zelenu tranziciju. Koje
mjere treba provesti, ovisit ¢e o nacionalnom
kontekstu, ali one ukljucuju ukljucivanje ucenja za
odrzivost u profesionalne standarde ucitelja ili okvire
kompetencija i programe obrazovanja ucitelja i njihovo
strucno usavrsavanje, podrsku stvaranju programa
mentorstva i uloge Skolskog koordinatora, usvajanje
pedagogija koje poboljSavaju poucavanje i u€enje na
interdisciplinarne nacine i razvijaju socioemocionalne
aspekte u¢enja i pristup stru¢nim centrima ukljucujuci
centre za ekolosko obrazovanje i osposabljavanje.

U ovom se poglavlju pruza uvid u javne politike i mjere
diljem Europe koje nastoje poboljsati sposobnost
utitelja da poucavaju o odrzivosti. U odjeljku 2.1
istrazuje se uvodenje kompetencija povezanih s
odrzivoscu u okvire nastavnickih kompetencija. Zatim
se u odjeljku 2.2 ispituje kako se odrZivost navodi u
propisima i smjernicama za inicijalno obrazovanje
ucitelja i nastavnika, a u odjeljku 2.3 - kako se
odrZivost navodi u propisima i programima za
profesionalni razvoj zaposlenih ucitelja. U odjeljku 2.4
navode se posebne odredbe u vezi s osnaZivanjem
ravnatelja u pogledu odrZivosti. Naposljetku, u

odjeljku 2.5. ispituju se druge mjere podrske, kao 5to je
postojanje materijala za ucenje, resursa za
poucavanje, mentorstva te zajednica prakse i mreza.
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Slika 2.1.: Uklju€ivanje odrZivosti u okvire nastavni€kih kompetencija (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023.

I Napomena za pojedinu zemlju

Odrzivost je ukljucena u okvir nastavnickih
kompetencija koji se primjenjuje za buduce ucitelje i
nastavnike i one koji su zaposleni u trima drugim
zemljama, ali na opcenitiji nacin. U Francuskoj svi
ucitelji moraju pridonijeti medusektorskom podrucju
obrazovanja za odrZivi razvoj (1*9). U Litvi ucitelji
moraju biti spremni sudjelovati u procesu drustvenih i
obrazovnih promjena koristec¢i se napretkom u
druStvenim i prirodnim znanostima i novim
tehnologijama te moraju znati odgovoriti na izazove
modernog drustva (!!!). U Turskoj ucitelji moraju
pridonijeti zastiti prirodnog okoliza (*12).

Druga skupina zemalja razvila je poseban okvir
nastavnickih kompetencija za odrzivost, koji mogu
primijeniti pruZatelji obrazovanja i osposobljavanja
utitelja ili sami uitelji na dobrovoljnoj osnovi. U Ceskoj
zakon o obrazovanju navodi da utitelji moraju stjecati i
primjenjivati znanje o okoliSu i njegovoj zastiti na
temelju nacela odrZivog razvoja (***), a posebni
strateski dokumenti odreduju relevantne kompetencije
obrazovanja za odrZivi razvoj koje bi ugitelji trebali
razviti (114). U Njemackoj preporuka Stalne konferencije
i Njemacke komisije za UNESCO o obrazovanju za
odrZivi razvoj u Skolama detaljno opisuje kompetencije
koje bi budu¢i ucitelji i nastavnici (i oni zaposleni)
trebali postupno stedi (11°). Cipar je reformirao

Kompetencije vezane uz odrZivost:

. Ukljugene su u okvir za opte
nastavnitke kompetencije

. Ukljugene su u okvir za specifitne
nastavnitke kompetencije

Nisu ukljucene u okvire nastavnickih
D kompetencija ili profesionalne
standarde

Izvor: Eurydice

Danska - Podaci na slici odnose se na ministarsku uredbu iz 2023. godine o programima obrazovanja utitelja i nastavnika za osnovnoskolsko i nize srednjoskolsko
obrazovanje. Na razini ISCED 34 ne postoji okvir nastavnickin kompetencija koji su odredile drZavne vlasti.

profesionalni razvoj ucitelja kako bi ga uskladio s
okvirima kompetencija UNECE i RSP (11¢). U Austriji je
kompas kompetencija (objavljen 2022. godine u ime
Ministarstva obrazovanja, znanosti i istrazivanja)
dobrovoljni okvir nastavnitkih kompetencija o
obrazovanju za odrZivi razvoj (7). Osim toga, projekt
UniNetz izradio je preporuke i aktivnosti za provedbu
ciljeva odrzivog razvoja ukljucujuci jacanje
nastavnickih kompetencija (118).

2.2. Integracija odrzivosti u inicijalno
obrazovanje ucitelja i nastavnika

U ovom se odjeljku istraZuje integracija obrazovanja o
odrZivosti u propise i smjernice za programe inicijalnog
obrazovanja utitelja i nastavnika, koje su izradile
obrazovne vlasti na najvisoj razini. Te se odredbe
mogu odnositi na okvire nastavnickih kompetencija
opisane u prethodnom odjeljku ili na druge propise i
strateske dokumente koji uspostavljaju minimalne
standarde ili sadrzaj za programe inicijalnog
obrazovanja ucitelja i nastavnika ili stjecanja
nastavnicke kvalifikacije.

Priroda i razina detalja tih odredbi vrlo su razlicite
medu zemljama. Stoga je analiza usmjerena na
sljedecih pet sveobuhvatnih ciljeva u¢enja koji se
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odnose na obrazovanje o odrZivosti za buduce ucitelje i
na to kako su oni navedeni u propisima i smjernicama
za programe inicijalnog obrazovanja ucitelja i
nastavnika:

e poznavati kljutne pojmove ekosustava, procesa u
zemaljskim sustavima, utjecaja Covjeka na okolis i
gubitka bioraznolikosti

e razumijeti meduovisnost prirodnih, socioekonomskih
i politickih sustava te potaknuti promisljanje i
kriticko misljenje o odnosima medu njima

o kriticki analizirati i u poutavanje ukljuciti koncepte,
vrijednosti i probleme odrzivosti iz interdisciplinarne
perspektive, poticuci kriticko razmisljanje,
vizionarstvo, rjeSavanje problema i medusobno
razumijevanje i postivanje tudih vrijednosti

e procijeniti individualnu i skupnu odgovornost za
odrzivu budu¢nost i potaknuti aktivno sudjelovanje u
rjeSavanju socioekoloskih problema i podrsku
donosenju odluka koje su u skladu s odrzivom
budu¢noscu

e razvijati partnerstva za povezivanje ucenika sa
svijetom prirode, njihovom lokalnom i globalnom
zajednicom.

Sveobuhvatni ciljevi uc¢enja ukljucuju glavne
nastavnicke kompetencije utvrdene literaturom i
relevantnim medunarodnim okvirima. Takoder
obuhvacaju glavne aspekte klju¢nih kompetencija
odrzivosti koje ucenici trebaju razviti tijekom
Skolovanja (vidi 1. poglavlje). Promicanje prirode
obuhvaceno je prvim ciljem ucenja; sustavno
razmisljanje drugim; vrednovanje odrzivosti,
pismenosti o buduc¢nosti i prilagodljivosti tre¢im; a
kompetencije politickog djelovanja i individualnog i
kolektivnog djelovanja obuhvacene su Cetvrtim ciljem
ucenja. Peti cilj uenja obuhvaca nekoliko
kompetencija.

Valja napomenuti da se provedba propisa i smjernica
za promicanje integracije odrzivosti u inicijalno
obrazovanje ucitelja i nastavnika moze znatno
razlikovati unutar iste zemlje, posebno kada propisi i
smjernice nisu obavezni ili im nedostaje sustavna
operacionalizacija i utinkoviti mehanizmi vrednovanja.
Pruzatelji inicijalnog obrazovanja ucitelja i nastavnika
obitno uzivaju visok stupanj autonomije u razvoju
svojih programa. Iz istog razloga neki programi
obrazovanja utitelja uklju€uju sadrzaje povezane s
odrZivoscu, ¢ak i u nedostatku posebnih propisa ili
preporuka obrazovnih vlasti, a posebno kada je

odrzivost dio Skolskog kurikuluma (Europska komisija,
Glavna uprava za obrazovanje, mlade, sport i kulturu,
2021.). U svakom slu€aju, usvajanje tih propisa i
preporuka moZze se smatrati pokazateljem nastojanja
javnih vlasti da ukljuce odrzZivost u Skolsko obrazovanje
i moze pomodi u odredivanju prioriteta.

Kao 5to je prikazano na slici 2.2, propisi ili smjernice za
inicijalno obrazovanje ucitelja i nastavnika ukljucuju
odredbe koje se odnose na obrazovanje o odrzivosti u
manje od polovice ispitanih obrazovnih sustava. Te se
odredbe obi¢no odnose na sve buduce nastavnike, ali
ponekad se primjenjuju samo na nastavnike odredenih
predmeta. U otprilike trecini obrazovnih sustava
odnose se na razumijevanje pitanja i koncepata
odrzivosti. Desetak obrazovnih sustava na razlicite se
nacine bavi ukljucivanjem odrZivosti u poucavanje iz
interdisciplinarne perspektive — poticanjem kritickog
razmisljanja, vizionarstvom, rjeSavanjem problema te
razumijevanjem i postivanjem tudih vrijednosti. Ostali
ciljevi ucenja rjede su obuhvaceni, posebno razvoj
partnerstva za povezivanje ucenika s prirodom te
lokalnim i globalnim zajednicama, Sto je obuhvaceno u
samo Sest obrazovnih sustava.

Relevantni propisi ili smjernice obuhvacaju sastavnice
tih pet sveobuhvatnih ciljeva ucenja i primjenjuju se na
sve studente uciteljskih fakulteta u francuskoj
zajednici u Belgiji, kao i u Njemackoj, Austriji i
Norveskoj. U francuskoj zajednici u Belgiji svi buduci
ucitelji, bez obzira na njihovu specijalizaciju, tijekom
inicijalnog obrazovanja moraju usvojiti osnovne
pojmove o odrZivosti i socioekoloskoj tranziciji i razviti
vjestine potrebne za rjeSavanje pitanja odrzivosti
(sustavno razmisljanje, sposobnost predvidanja,
normativna kompetencija, strateska i meduljudska
kompetencija), kao i pedagogiju za njihovo ukljucivanje
u nastavu (119).

U Njemackoj se ucitelji moraju moci suociti s posebnim
izazovima obrazovanja za odrZivi i globalni razvoj kao
dio svoje predmetne i opce pedagoske kvalifikacije.
Kompetencije vezane za odrZivost obuhvacene su
zahtjevima u pogledu sadrzaja za pojedine predmete i
njihovu didaktiku u programima za osposobljavanje
ucitelja (*2°), te u orijentacijskom okviru za podrucje
ucenja globalnog razvoja (*?). U Austriji i kompas
kompetencija (122) i okvir UniNetz (1), koji se
primjenjuju za pripremu buduc¢ih ucitelja, obuhvacaju
pet navedenih ciljeva ucenja. U Norveskoj programi
inicijalnog obrazovanja ucitelja i nastavnika za
osnovnoskolsko i niZze (diferencirano) srednjoskolsko
obrazovanje moraju pruziti znanje temeljeno na
istrazivanju o klimi, okoliSu i razvoju te osigurati da
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ucitelji steknu kompetencije koje su im potrebne za
podrsku ucenju svojih u€enika, vrednovanju i
djelovanju, te u skladu s tim promicati odrZivi
razvoj (14).

U Danskoj, Irskoj, §panjolskoj, Francuskoj, Litvi,
Madarskoj i Svedskoj; kao &to je opisano u odjeljku 2.1;
okviri nastavnickih kompetencija ukljucuju
kompetencije povezane s odrzivo3¢u, koje bi trebali
imati svi buduci ucitelji, a koje se odnose na jedan ili
vige od pet sveobuhvatnih ciljeva u€enja. Stovige, u
Litvi, strateski dokumenti za programe inicijalnog

obrazovanja ucitelja i nastavnika takoder navode da
studenti trebaju razviti svoju sposobnost kreativnog,
sustavnog i kritickog razmisljanja te da trebaju
primjenjivati inovativne pristupe praksi,
profesionalnom razvoju i nacelima odrzivog

razvoja (1%5). U Danskoj, Spanjolskoj, Litvi i Madarskoj
se od nastavnika odredenih predmeta (biologije,
geologije, geografije, prirodoslovlja ili znanosti o
okolisu) ocekuje da razviju dodatne kompetencije
povezane s odrzivoscu.

Slika 2.2.: Ciljevi uéenja o odrZivosti u propisima i smjernicama za programe inicijalnog obrazovanja

uéitelja i nastavnika (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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Samo u nekim predmetima ili usmjerenjima
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Finska — Program razvoja obrazovanja ucitelja za razdoblje od 2022. do 2026. obuhvaca stru¢nost o odrZivosti, kao jednu od sastavnica Siroke nastavnitke

kompetencije, ali je ne definira toliko detaljno (1%).
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Propisi ili smjernice za programe inicijalnog
obrazovanja ucitelja i nastavnika obuhvacaju jedan ili
viSe tih ciljeva utenja u Sest drugih zemalja. U
Bugarskoj je obrazovanje o zdravlju i okoliSu jedan od
dva izborna predmeta u programima inicijalnog
obrazovanja ucitelja i nastavnika. U Hrvatskoj
nacionalni ispit koji ucenici moraju poloZiti da bi stekli
nastavnicku kvalifikaciju ocjenjuje sposobnost
nastavnika za izvodenje kurikuluma ukljucujuci
medupredmetnu kompetenciju o odrZivom razvoju (vidi
1. poglavlje i Prilog). U Italiji studenti uciteljskih
fakulteta koji namjeravaju poucavati u osnovnim
Skolama, uce kljutne koncepte odrzivosti u nekoliko
predmeta (*?7). U Poljskoj je kompetencija
razumijevanja klju¢nih koncepata povezanih s
odrzivoscu ukljutena u programe prirodoslovlja
(ISCED 1), biologije i geografije (ISCED 2 i 3) (}8). U
Sloveniji svi studenti uciteljskih fakulteta moraju
nauciti kako rjeSavati eticka pitanja u skladu s
nacelima odrZivosti, razvijati aktivnosti u skladu s tim i
uspostavljati partnerstva (12°). U Svicarskoj smjernice
inicijalnog obrazovanja ucitelja i nastavnika svim
budu¢im uciteljima preporucuju da nauce osnovne
pojmove i vjestine o odrZivosti i kako ih integrirati u
svoju nastavu u skladu s okvirom kompetencija
éducation21 (*3°).

2.3. Promicanje stru¢nog usavrsavanja
ucitelja iz odrzivosti

Ne samo novi ucitelji, nego i oni koji ve¢ rade, trebaju
izgraditi svoje znanje i vjestine kako bi pruzili
obrazovanje o odrzivosti. lako se znanje o odrZivosti
moZe stedi u Skoli; interakcijom medu kolegama,
primanjem smjernica i podrske od Skolskih
koordinatora ili sudjelovanjem u projektima ili
inicijativama odrZivosti; takoder je vaZzno da ucitelji
imaju pristup nizu vaznih i visokokvalitetnih aktivnosti
strunog usavrsavanja koje se odnose na obrazovanje
o0 odrzivosti. To ¢e utiteljima olakSati razumijevanje
pitanja, koncepata i vrijednosti odrzivosti i opremiti ih
vjestinama i tehnikama da to razumijevanje prenesu
svojim ucenicima.

U ovom se odjeljku istraZuje kako propisi i programi
stru¢nog usavrsavanja koje su sastavile drzavne

obrazovne vlasti obuhvacaju sljedec¢e dimenzije
obrazovanja o odrzivosti:

e poznavanje i razumijevanje pitanja, koncepata i
vrijednosti odrZivosti

e inovativne i zanimljive metodologije za pruzanje
obrazovanja o odrzivosti (ukljucujuci, naprimjer,
ucenje na otvorenom i ucenje uz rad)

e medupredmetno i interdisciplinarno poucavanje
odrzivosti

e razvoj partnerstva za povezivanje ucenika sa
svijetom prirode, njihovom lokalnom i globalnom
zajednicom.

Te Cetiri dimenzije obuhvacaju pet sveobuhvatnih
ciljeva ucenja za buduce utitelje (odjeljak 2.2). Umjesto
analize sadrZaja postojecih programa stru¢nog
usavrsavanja, cilj je ove analize pruZiti uvid u to kako
obrazovne vlasti osiguravaju da ucenici dobiju priliku
uciti o odrZivosti. Aktivnosti stru€nog usavrsavanja o
odrZivosti mogu biti dostupne cak i ako ti propisi
nedostaju, posebno u onim zemljama koje imaju
decentralizirane sustave izobrazbe; kao Sto su Poljska,
Nizozemska i Svicarska.

Slika 2.3 pokazuje da propisi ili programi stru¢nog
usavrsavanja utitelja ukljucuju obrazovanje o
odrzivosti (iako u razli¢itoj mjeri) — u svim obrazovnim
sustavima osim u njih sedam. No, odluka o
sudjelovanju u tim tecajevima ili aktivnostima obi¢no
je prepustena samim uciteljima ili ravnateljima.
Predmet daljnjeg istrazivanja jest pitanje prate li
obrazovne vlasti stvarne stope sudjelovanja i ocjenjuju
li ih i kako. Propisi ili programi stru€nog usavrsavanja
ukljucuju ucenje o klju¢nim pitanjima, konceptima i
vrijednostima odrzivosti u gotovo svim tim obrazovnim
sustavima. Otprilike dvije tre¢ine obuhvacaju
inovativne nastavne metodologije i medupredmetne i
interdisciplinarne pristupe, dok se samo polovica bavi
razvojem partnerstava za odrZivost.

U desetak obrazovnih sustava propisi ili programi
stru¢nog usavrsavanja obuhvacaju Cetiri dimenzije
odrzivog obrazovanja za ucitelje na osnovnoskolskoj,
nizoj i visoj srednjoskolskoj razini obrazovanja. U
polovici njih (tj. u flamanskoj zajednici u Belgiji i u
Cegkoj, Estoniji, Spanjolskoj, Cipru i Austriji) te su
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odredbe dio posebnih strategija politike u vezi s promjenama — nastavom na otvorenom i u prirodi,
obrazovanjem o odrZivosti. inicijativama za ucenje u lokalnoj zajednici, digitalnom

nastavom, prevencijom otpada i prijelazom na

U flamanskoj zajednici u Belgiji odrZivi Skolski program e o .
) b ] drsivosti MOS. ko gospodarstvo recikliranja. Postoji i posebna izobrazba
! centTr zado lrazm:(arlue 0o rZIVOT:' > om za Skolske EVVO koordinatore, koja opsezno obuhvaca
upravlja odjel za okolis, pruZaju aktivnosti stru¢no oo .. . T,
P VJ J_ .. p Jv. o ) g Cetiri podru¢ja (odjeljak 2.4). U Estoniji akcijski plan za
usavrsavanja o odrzivosti za ucitelje i ravnatelje (**1). o o
_ N . o obrazovanije i svijest o okoliSu koji provode

U Ceskoj je strucno usavrdavanje ucitelja u - IV
] L T Ministarstvo obrazovanja i istraZivanja i Ministarstvo
obrazovaniju za okoli$ i podizanje svijesti ) . ) i .
klime, podrZzava izobrazbu ucitelja i ravnatelja u

(Environmentdlni vzdéldvani, vychova a osvéta [EVVO]) v Y o
podrucjima kao Sto su: u€enje na otvorenom, zelena

navedeno u raznim strateskim i metodoloskim tranzicija, kruZzno gospodarstvo i bioraznolikost.

dokumentima, a Nacionalni pedagoski institut i druge Takoder podrzava razvoj interdisciplinarnih materijala,

akreditirane institucije pruZaju Sirok raspon aktivnosti metodologije samoprocjene i inicijative u zajednici (132).
stru¢nog usavrsavanja na terenu. Nacionalni fond za
okolis pruZa financijsku potporu za obrazovanje

utitelja u EVVO-u, u vezi s obrazovanjem o klimatskim

Slika 2.3.: Obrazovanje o odrZivosti u propisima i programima struénog usavrsavanja (ISCED 1, 24 i 34),

2022./2023. godine
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i Poljska - Kategorija ,inovativne i zanimljive metodologije za pruZanje obrazovanja o odrZivosti“ odnosi se na ISCED razine 1 i 24.



58 | Poglavlje 2 | Ucitelji i ravnatelji za odrZivost

U Spanjolskoj Nacionalni centar za obrazovanje o
okolisu (Centro Nacional de Educacion Ambiental
[Ceneam]) organizira radionice, teCajeve, seminare i
studijske posjete (**3). Akcijski plan obrazovanja za
okoli§ za odrZivost (Plan de accién de educacion
ambiental para la sostenibilidad [PAEAS]); kojim
koordiniraju Ministarstvo obrazovanja, strukovnog
obrazovanja i sporta i Ministarstvo za ekolosku
tranziciju i demografske promjene, a provode ga
autonomne zajednice ukljuCuje specifitne ciljeve i
aktivnosti u vezi s razvojem obrazovnih programa za
ucitelje i suradnjom izmedu $kola i sveucilidta (**4). U
Cipru prema nacionalnom izvjes¢u o provedbi
strategije UNECE za obrazovanje za odrZivi razvoj,
obucavaju se koordinatori odrzivosti u osnovnim
Skolama, koji zatim obutavaju ostale ucitelje u svojim
Skolama (**°). Ciparski pedagoski institut takoder
organizira razne izborne programe za ucitelje osnovnih
i srednjih Skola na temelju okvira kompetencija UNECE
i RSP (%), U Austriji se organizacije za osposobljavanje
ucitelja moraju pridrZzavati sadrZaja i ciljeva uredbe o
obrazovanju za okoli$ za odrZivi razvoj te se
preporucuje upotreba kompasa kompetencija

(odjeljak 2.1).

U ostalih Sest zemalja (francuska zajednica u Belgiji,
Grcka, Francuska, Luksemburg, Malta i Finska)
nacionalni programi za usavrsavanje ucitelja ili
agencije za osposobljavanje pruzaju stru¢no
usavrsavanje u Cetirima dimenzijama za tri razine
obrazovanja. U francuskoj zajednici u Belgiji program
stru€nog usavrsavanja ucitelja ima posebnu temu o
odrzivosti. U Grekoj laboratoriji vjestina nude
namjenske module za osposobljavanje za uitelje
osnovnih i nizih srednjih Skola (**7), a uprave za
obrazovanje, Institut za obrazovnu politiku i obrazovni
centri za okolis i odrzivost (KEPEA) organiziraju razne
teCajeve, seminare i radionice. U Francuskoj aktivnosti
strucnog usavrsavanja koje se odnose na obrazovanje
za odrzivi razvoj organizira nacionalna agencija za
stru¢na usavrsavanja (Canopé) i specijalizirani
edukatori utitelja u svakom obrazovnom okrugu
(académie).

U Luksemburgu je odrZivi razvoj jedna od tema
programa instituta za obrazovanje ucitelja. Na temelju
ciljeva odrzZivog razvoja, relevantne aktivnosti stru¢nog
usavrsavanja obuhvacaju stjecanje klju¢nih

kompetencija, utvrdivanje poveznica s kurikulumom i
interdisciplinarnu nastavu. U Malti Institut za
obrazovanje organizira razne aktivnosti stru¢nog
usavrsavanja o konceptima, pitanjima i vrijednostima
odrzivosti, inovativnim metodologijama,
medupredmetnim pristupima i razvoju partnerstava. U
Finskoj je odrZivost jedan od prioriteta politike, a
Finska nacionalna agencija za obrazovanje financira
aktivnosti stru¢nog usavrsavanja s ciljem jacanja
odrZivog nacina zivota i klimatske odgovornosti,
sprjeCavanja gubitka prirode i promicanja zdravlja
Zemlje i kruZnog gospodarstva (1*8). Aktivnosti
obuhvacaju znanja, vjestine, stavove i vrijednosti,
inovativne pedagoske metode, uporabu digitalnih alata
i novih tehnologija.

U Irskoj je strucno usavrsavanje i vrednovanje ucitelja
jedan od prioriteta druge nacionalne strategije o
obrazovaniju za odrzivi razvoj do 2030., koja
preporucuje da ljetni te¢ajevi za ucitelje osnovnih Skola
ukljuCuju odrzivi razvoj i organizaciju posebnih
teCajeva usmjerenih na obrazovanje za odrZivi

razvoj (1*°). Obrazovanje za odrZivi razvoj takoder je
dio iskustva stru¢nog usavrsavanja za srednjoskolske
nastavnike predmeta kao 5to su: prirodoslovlje,
domacdinstvo te gradansko, drustveno i politicko
obrazovanje ().

Propisi ili programi stru€nog usavrsavanja za ucitelje
osnovnih, nizih i visSih srednjih Skola obuhvacaju dvije ili
tri od tih dimenzija odrzivog obrazovanja u 11 zemalja.
U Danskoj su ,odrZivost u pedagoskoj praksi“ i ,okolis i
inovacija“ dva akademska programa koja su uciteljima
dostupna za njihov profesionalni razvoj. U Italiji je
provedba tecajeva za promicanje odrzivosti i globalnog
gradanstva jedan od prioriteta plana stru¢nog
usavrsavanja ucitelja (**!). U Litvi je obrazovanje za
odrzivi razvoj jedna od opcih kompetencija koje ucitelji
mogu izabrati za svoj plan profesionalnog razvoja
ukljuCujuci transverzalne vjestine, interdisciplinarne
pristupe i inovativnhe metodologije. U Sloveniji su
odrZivi razvoj i aktivno gradanstvo te inovativni pristupi
poucavanju i u€enju dva prioriteta nacionalne politike
za profesionalni razvoj ucitelja, Sto je temelj za
financiranje programa stru¢nog usavrsavanja. U
Hrvatskoj, Litvi, Portugalu, Slovackoj, §vedskoj,
Lihten3tajnu i Turskoj obrazovne vlasti ili nacionalne
agencije zaduzene za profesionalni razvoj ucitelja
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pruzaju aktivnosti osposobljavanja koje obuhvacaju
dvije ili tri od navedenih dimenzija obrazovanja o
odrZivosti.

Tri zemlje bave se samo jednom od tih dimenzija
obrazovanja o odrzivosti. U Njemackoj je pozornost
usmijerena na razumijevanje klju¢nih koncepata,
pitanja i vrijednosti odrZivosti, dok se u Poljskoj (14?) i
Rumunijskoj (***) odredbe uglavnom odnose na ucenje
na otvorenom i u€enje uz rad.

Naposljetku; u Bugarskoj, Madarskoj, Crnoj Gori i Srbiji
teCajeve o obrazovanju o odrzivosti akreditirale su
obrazovne vlasti. Postupak akreditacije nastoji
osigurati da aktivnosti stru¢nog usavrsavanja
obuhvacaju znanja i kompetencije potrebne za
zaposlene ucitelje. Slitno tome, u Norveskoj, da bi
dobile drZzavna sredstva, aktivnosti stru¢nog
usavrdavanja moraju biti u skladu s nacionalnim
smjernicama za obrazovanje ucitelja i nacionalnim
kurikulumom za osnovno obrazovanje, a oba
obuhvacaju odrzivost (vidi 1. poglavlje i odjeljak 2.2).

2.4. lzgradnja kapaciteta Skolskog
vodstva za odrzivost

Ravnatelji su klju¢ni pokretaci promjena za ukljucivanje
odrzivosti u Skole zahvaljujuci svojoj privilegiranoj
poziciji odlucivanja i sposobnosti da utjecu na Skolske
organizacijske uvjete (Kadji-Beltran, Zachariou i
Stevenson 2013, Cebrian i sur., 2022.). Empirijske
studije pokazuju da znanje ravnatelja, intrinzi¢na
motivacija i predanost odrZivosti, uz aktivno
ukljuCivanje osoblja i zajednice, imaju klju€nu ulogu u
uvodeniju odrZivosti u Skolske politike i prakse (Mogren
i Gericke, 2017., 2019, Gan, 2021.).

OdrZzivo vodstvo sastoji se od dijeljenja aktivnosti,
uCenja i odgovornosti te osnaZivanja pojedinaca da
postanu aktivni nositelji promjena prema odrZivosti
(Hargreaves i Fink, 2006.). Ono trazi transformaciju, a
ne prilagodbu. Usmjereno je na budu¢nost,
interdisciplinarno je i zahtijeva ucinkovite i suradnitke
sustave upravljanja. Nositelji odrzivosti trebaju
pretociti viziju u sveobuhvatan proces transformacije, s
razli¢itim organizacijama i na razlicitim
institucionalnim razinama pregovarati o promjenama
te ukljuciti i podrZati Skolsko osoblje i zajednicu (Scott i
sur., 2012.).

OdrZivo vodstvo nije ograni¢eno na ravnatelje Skola.
Poznato je da je podijeljeno i transformativno vodstvo
najprikladniji pristup za stvaranje odrZivih skola i
ukljucivanje obrazovne zajednice u odrzivost (Algan i
Ummanel, 2019, Tilbury i Galvin, 2022.). Podijeljeno
vodstvo olakSava organizacijske promjene, jer to znaci
da ravnatelji prenose donosenje odluka na osoblje i
traZe suradnju svojeg osoblja i ¢lanova 3kole, 5to
zauzvrat dovodi do odrZivog organizacijskog
poboljSanja (Harris, 2011., Spillane, 2012.).
Transformacijsko ili transformativno vodstvo ide korak
dalje u smislu kritickog razmisljanja i propitivanja, jer
usmjereno je na promjenu postojecih pretpostavki,
stavova i ponasanja povezanih s odrzivos¢u (Byung-
Jik, Tae-Hyun i Se-Youn, 2018.).

Vecina zemalja u ovoj studiji navodi da se propisi i
programi stru¢nog usavrsavanja opisani u prethodnom
odjeljku ne odnose samo na ucitelje, nego i na
ravnatelje; koji uglavnom imaju pristup istim
mogucnostima izobrazbe. Osim toga, obrazovne vlasti
mogu osigurati posebno strucno usavrsavanje za
izgradnju kapaciteta ravnatelja za odrZivost. Kao 5to je
Europska komisija istaknula u radnom dokumentu
sluzbi, koji prati preporuku Vije¢a za 2022, takva vrsta
stru¢nog usavrsavanja nije sustavno dostupna u svim
zemljama EU-a (Europska komisija, Glavna uprava za
obrazovanje, mlade, sport i kulturu, 2020.).

Kao Sto je prikazano na slici 2.4, samo desetak
obrazovnih sustava obuhvaca odrZivo vodstvo u
propisima ili programima za strucno usavrsavanje.
Sedam od tih sustava pruza posebnu izobrazbu o
odrzivosti za ravnatelje, srednje rukovodece poloZaje ili
nositelje odrZivosti, dok drugih pet osigurava aktivnosti
stru¢nog usavrsavanja usmjerene na odrzivo vodstvo,
koje su dostupne i uciteljima.
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Slika 2.4.: Ukljuéivanje odrZivog vodstva u propise i programe struénog usavrsavanja (ISCED 1, 24 i 34),
2022./2023. godine

Cipar je jedina zemlja u kojoj svi novi ravnatelji moraju
pohadati obavezni tecaj o obrazovanju za odrZivi
razvoj, koji obuhvaca klju¢ne koncepte i pitanja o tome
kako razviti odrZive Skole i prevladati moguce prepreke
i kako podrzati ucitelje da ukljuce obrazovanje za
odrzivi razvoj u svoj rad. Izobrazba je dopunjena
posjetima Skoli. Ravnatelji takoder mogu potraZiti
pomo¢ odgojno-obrazovnih djelatnika i savjetnika kada
razvijaju Skolske akcijske planove i ciljeve obrazovanja
za odrzivi razvoj.

Sest drugih zemalja (Ceka, Estonija, Irska, Austrija,
Slovenija i Svedska) izvjestavaju o pruZanju specificnih,
ali neobaveznih aktivnosti stru¢nog usavrsavanja o
odrZivosti za ravnatelje 3kola. U Ce$koj je, uz tecajeve i
seminare koje nudi Nacionalni pedagoski institut,
dostupna posebna izobrazba za skolske EVVO
koordinatore. Tecaj obuhvaca koncepte, probleme i
ciljeve odrZivosti, pouzdane izvore informacija i
istrazivanja, ucenje na otvorenom i ucenje uz rad,
interdisciplinarni pristup i ukljucivanje ekoloskih tema u
prirodoslovne i humanisticke predmete, timsku
motivaciju i interdisciplinarnu suradnju, razvoj
partnerstva te promicanje i Sirenje aktivnosti Skole.
Izobrazba takoder EVVO koordinatorima nastoji pruZiti
potrebne kompetencije za obavljanje njihovih duznosti

Propisi i programi stru¢nog
usavrsavanja ukljucuju:

. Posebnu izobrazbu vezanu za
odrZivost za ravnatelje

. Posebne aktivnosti o odrZivom
vodstvu (za ucitelje i ravnatelje)

D Nema posebnih odredbi u vezi s
odrZivim vodstvom

Izvor: Eurydice

uklju€ujuci evaluaciju i analizu EVVO u Skoli, razradu i
provedbu Skolskog programa za EVVO, angaZzman
nastavnog i djelatnog osoblja, izradu prijedloga za

zeleniji, odrZiviji rad Skole i prikupljanje sredstava.

U Estoniji akcijski plan obrazovanja za okolis i
podizanja svijesti podupire aktivnosti stru¢nog
usavrsavanja iz obrazovanja za odrzivi razvoj i ekoloski
osvijestenog upravljanja za ravnatelje, kao i inicijative
da Skole postanu aktivni nositelji zajednice u
ekoloskom i odrzivom razvoju. U Irskoj su
transformacija okruZenja za ucenje (uklju€ujuci razvoj
vodstva za obrazovanje za odrzivi razvoj i cjelovit
institucionalni pristup) i izgradnja kapaciteta odgojno-
obrazovnih djelatnika (ukljucujuci izobrazbu ravnatelja)
medu prioritetima druge nacionalne strategije o
obrazovanju za odrZivi razvoj do 2030. Austrijske
obrazovne vlasti razvile su priru¢nik za upravljanje
ekolodkim Zkolama, Ciji je cilj podrzati kole Okolog u
pripremi razvojnih i provedbenih planova, upravljanju
ekoloskim Skolama i promicanju angazmana

ucitelja (***). Priru¢nik obuhvaca kompetencije odrZivog
vodstva kao Sto su: sposobnost prepoznavanja
ekoloskih, gospodarskih i drustvenih utjecaja; analiza i
razumijevanje sustavnih meduodnosa izmedu
pojedinaca, drustva i okolisa; usvajanje i prilagodba
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glediSta i perspektive; planiranje, provedba i
vrednovanje akcije zastite okolisa sudjelovanjem;
interdisciplinaran i istrazivacki pristup okolini;
sudjelovanje u mreZama i razvijanje partnerstva s
drugim institucijama na lokalnoj, regionalnoj i
nacionalnoj razini.

U Sloveniji nacionalna Skola za vodstvo organizira
izobrazbu ravnatelja iz odrZivog razvoja (uvrstavajuci
ukljucive pristupe razvoju Skola i podijeljeno vodstvo),
mreZa Skola za ucenje pruZa izobrazbu o cjelovitim
pristupima, a Ministarstvo obrazovanja organizira
nekoliko radionica u ovom podrucju. ,Vodece ucenje za
odrZivi razvoj za ravnatelje skola” je tecaj za ravnatelje
i srednje rukovodece poloZaje koji financira Svedska
nacionalna agencija za obrazovanje, a organiziraju
razli¢ita Svedska sveucilista.

Nekoliko drugih zemalja navodi aktivnosti stru¢nog
usavrsavanja o odrzivom vodstvu, koje su dostupne
uciteljima i ravnateljima. U Danskoj su vodstvo i
odrzivost te profesionalno usmjeravanje i odrZivost
medu diplomskim programima za profesionalni razvoj
ucitelja. OdrZivo vodstvo uklju¢eno je u nacionalni plan
izobrazbe ucitelja u Francuskoj (1), te u tecajeve koje
nude agencije za obrazovanje ucitelja u Malti i Turskoj.
Finska nacionalna agencija za obrazovanje podrzava
programe stru¢nog usavrsavanja, ciji je cilj razvoj
kompetencija u vezi s upravljanjem odrZivoscu.
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2.5. Potpora uciteljima u pruzanju
obrazovanja o odrZivosti

Preporuka Vijeca iz 2022. utvrduje druge dodatne
mjere koje uciteljima mogu pomodi u pruzanju ucenja
za odrZivost u Skoli ukljucujuci uvodenje koordinatora
odrzivosti i pruZanje pristupa programima mentorstva i
strucnim centrima.

U ovom se odjeljku istrazuje pruZanje sljede¢ih mjera
potpore obrazovnih sustava diljem Europe:

e razvoj nastavnih materijala, resursa i smjernica o

tome kako ukljutiti odrZivost u nastavu

stvaranje namjenskih mreZa i zajednica prakse za
odrZivost

podrska strucnih jedinica

stvaranje obrazovnih centara o odrZivosti
imenovanje upravnih odbora, skolskih koordinatora
ili delegata za odrZivost

e pristup programima mentorstva o odrzivosti.

Kao Sto je prikazano na slici 2.5, otprilike tri Cetvrtine
ispitanih obrazovnih sustava podupire ucitelje
nastavnim materijalima, resursima ili smjernicama, a
Cesto i stvaranjem namjenskih mreZa i zajednica
prakse. Ucitelji dobivaju podrsku stru¢nih jedinica u
manje od polovice sustava, a od centara za
obrazovanije o odrzivosti i Skolskih koordinatora — u
manje od tre¢ine. Samo nekoliko njih ima posebne
programe mentorstva.

Slika 2.5.: Mjere za potporu uéiteljima koji pruZaju obrazovanje o odrZivosti (ISCED 1, 24 i 34),

2022./2023. godine
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' Najcesc¢a mjera potpore je razvoj nastavnih materijala,
resursa i smjernica kako bi se uciteljima pomoglo da
ukljuce odrZivost u svoju nastavnu praksu. Takva je
mjera potpore dostupna u svim obrazovnim sustavima
osim u njih osam (njemacka zajednica u Belgiji,
Nizozemska, Albanija, Bosna i Hercegovina, Island,
Sjeverna Makedonija, Srbija i Turska), u kojima nisu
navedene nikakve mjere potpore.

Razvoj nastavnih materijala, izvora i smjernica mjera
je potpore u Bugarskoj, Portugalu, Svedskoj i
Lihtenstajnu. U flamanskoj zajednici u Belgiji centar za
obrazovanje o odrZivosti (Duurzaam educatiepunt)
nudi nastavne resurse i prakti¢ne alate za poboljSanje
u€enja za odrzivi razvoj i vodi tri centra za obrazovanje
o0 odrZivosti koji primaju utitelje i njihove ucenike. U
Sloveniji smjernice za obrazovanje za odrZivi razvoj
obuhvacaju izobrazbu ucitelja, razvoj nastavnih
materijala i resursa te promicanje istrazivanja i
suradnje s drugim dionicima (*“¢). Prema smjernicama,
Skole trebaju planirati obrazovanje za odrZivi razvoj u
odgovarajuc¢im skolskim dokumentima. Centar za
Zkolsko obrazovanje i obrazovanje u prirodi (C50D) koji
upravlja s 26 ustanova diljem zemlje, podupire Skole u
provedbi aktivnosti u prirodi i pruZa izobrazbu i
uvodenje u istraZivacki rad.

Preostale 24 zemlje koje pruzaju nastavne materijale,
resurse i smjernice, takoder imaju namjenske mreZe i
zajednice prakse, Sto je druga najées¢a mjera potpore.
Madarska, Rumunjska, Slovacka i Norveska navode
samo te dvije mjere potpore, dok ostalih 20 obrazovnih
sustava pruza dodatnu podrsku uciteljima putem
strucnih jedinica, obrazovnih centara o odrzivosti,
mentora, Skolskih koordinatora ili upravnih odbora.
Sljedeca analiza pruza dodatne pojedinosti o tim
sustavima uzlaznim redoslijedom broja dostupnih
mjera potpore.

Uz ponudu Sirokog raspona nastavnih materijala i
resursa te pristupa namjenskim mreZama - Irska,
Hrvatska, Italija, Poljska i Svicarska imaju stru¢ne
jedinice za podrsku uciteljima u pruzanju ucenja za
odrzivost. Nastavnici u Danskoj (samo oni u visim
srednjim Skolama) dobivaju dodatnu podrsku od
savjetnika za ucenje, dok one u Litvi podrzavaju
opcinski koordinatori za odrzivost, a one u Crnoj Gori
koordinatori eko-Skola. U francuskoj zajednici u Belgiji

te u Litvi i Luksemburgu, u€itelji dobivaju dodatnu
podrsku od specijaliziranih obrazovnih centara.

Njemacka, Grtka i Finska navode Cetiri od navedenih
mjera potpore. U Njemackoj Ministarstvo obrazovanja i
istrazivanja i Ministarstvo za okolis, o€uvanje prirode,
nuklearnu sigurnost i zastitu potrosaca osiguravaju
nastavne materijale i resurse za ucenje, a savezne su
pokrajine uspostavile koordinacijske urede, agencije za
podrsku, radne skupine, osobe za kontakt u Skolama i
specijalizirane savjetnike. U Grekoj laboratoriji vjeStina
nude obrazovne materijale i resurse za ucitelje (**’), a
obrazovni centri za okoli$ i odrZivost (KEPEA) provode
istrazivanja i analize, razvijaju materijale, resurse i
smjernice, podupiru Skole u osmisljavanju i provedbi
aktivnosti te promicu razvoj partnerstava i mreZa ().
Regionalna vije¢a nadzornika kvalitete obrazovanja
(PESEP) promicu i podupiru izobrazbu ucitelja o
odrzivosti, suradnju medu organizacijama i
institucionalnim razinama i razvoj Skolskih planova za
odrzivost. U Finskoj su obrazovne vlasti objavile vodic
za razvoj ucenja, skolske kulture i svakodnevne odrzive
prakse (1*°) te su stvorile mreZu skola koje vode
projekte odrzivosti i nude podrsku i izobrazbu
uklju¢enim uciteljima i ravnateljima (**°).

Estonija, Spanjolska i Malta navode pet od tih mjera
potpore. U Estoniji akcijski plan za obrazovanje o
okolisu i podizanje svijesti preporucuje razvoj
nastavnih materijala, suradnju izmedu Skola i
obrazovnih centara o odrzivosti i stvaranje namjenskih
mreZa utitelja za odrZivost. Skole s oznakom ,eko-
Skola“ imaju Skolskog koordinatora za podrsku
programskim aktivnostima. U Spanjolskoj Nacionalni
centar za obrazovanje o okoliSu (Ceneam) pruza
informacije i istraZivanja o odrzivosti, materijale za
ucenje, resurse, seminare, studijske posjete i
komunikacijske kampanje. Red estatal de redes de
escuelas sostenibles (ESenRED) nacionalna je mreza
odrzivih Skola, stvorena inicijativom sredisnjih i
regionalnih obrazovnih vlasti u suradnji s Ceneamom,
koja nastoji olak3ati razmjenu, suradnju i Sirenje akcija,
resursa i ideja, promicati promisljanje, vrednovanje i
inovacije u nastavnoj praksi i razviti zajednicke
projekte i inicijative za poboljSanje kompetencija
ucenika i ucitelja (***). Osim toga, mnoge autonomne
zajednice uspostavile su strucne jedinice za podrsku
uciteljima ili su regulirale imenovanje skolskih
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koordinatora za odrZivost. U Malti uprava za programe
ucenja i ocjenjivanja nudi Sirok raspon resursa, pruza
izobrazbu uciteljima, podupire Skole u razvoju planova
obrazovanja ucitelja i provedbi cjelovitog Skolskog
pristupa i organizira sastanke za razmjenu informacija
i najboljih praksi. Eko-skole imaju ucenicko
povjerenstvo koje koordinira ucitelj.

Naposljetku; Ceska, Francuska, Cipar i Austrija navode
najopseznije pristupe (koji obuhvacaju svih Sest mjera
potpore). U Ce$koj utitelji i ravnatelji imaju pristup
nastavnim materijalima i resursima koje osiguravaju:
Nacionalni pedagoski institut (}°2), Ministarstvo okolisa
tijekom Europskog tjedna odrZivog razvoja (**3) i
Ministarstvo poljoprivrede u vezi sa Zivotom i zaStitom
suma ('%). Maly radce kvalitni ekologické vychovy
(MRKEV), koja okuplja priblizno 700 Skola, jedna je od
mnogih mreZa u zemlji (**°). Pavucina (mreZa centara
za obrazovanje o okoliu) pruza izobrazbu ucitelja i
promice uvodenje standarda kvalitete i alata za
ocjenjivanje te dijeljenje i Sirenje dobrih praksi (°®).
Skolski EVVO koordinatori (odjeljak 2.4) pruzaju
izobrazbu i mentorstvo za ucitelje i ravnatelje i
odgovorni su za vrednovanje obrazovanja o odrZivosti
u Skolama, kao i za pripremu i provedbu godisnjeg
Skolskog programa. Povjerenstvo za obrazovanje za
odrzivi razvoj (s predstavnicima nekoliko ministarstava,
nevladinih organizacija [NVQ] i visokih ucilista) daje
smjernice u vezi s provedbom inicijativa povezanih s
odrZivosc¢u u skolama (**7). Eko-centri (koje financira
Ministarstvo okoliSa) pruZzanjem izobrazbe i resursa i
organiziranjem aktivnosti nastoje promicati
obrazovanije o okoli3u i javnu svijest (*°8). Takozvane
Jkuce u prirodi“ smjeStene u zasti¢enim podrugjima
pruZaju obrazovne programe i materijale za ucenje za
posjetitelje i Skole (*°9).

U Francuskoj Ministarstvo nacionalnog obrazovanja
(169), Canopé (*%) i académies ('52) pruZaju Sirok
raspon nastavnih resursa i materijala. Dodatne resurse
nudi Ministarstvo ekoloske tranzicije i teritorijalne
kohezije, glavni nacionalni znanstveni centri (Centre
national de la recherche scientifique [CNRS]) (153),
prirodoslovni muzej (154, Institut francais de recherche
pour l'exploitation de la mer (Ifremer) (1¢%), znanstvene
kuce (%), Francuski ured za bioraznolikost (17), te
neke udruge i nevladine organizacije s kojima postoje
nacionalni ili lokalni sporazumi. Na sredisnjoj razini je

visi duZnosnik za obrazovanje za odrzivi razvoj te opci
inspektor, a svaki od njih ima posebne odgovornosti. U
svakoj jedinici académie postoje: voditelj misije
obrazovanja za odrzivi razvoj (odgovoran za plan
strunog usavrsavanja, promicanje obrazovanja za
odrzivi razvoj, dijeljenje vjestina i koordinaciju
predstavnika obrazovanja za odrZivi razvoj iz odjela i
Skola), upravni odbor obrazovanja za odrzivi razvoj i
odbor za zdravlje, gradanstvo i obrazovanje za okolis.
Visi duZnosnik obrazovanja za odrZivi razvoj i glavni
inspektor s voditeljima misija odrzavaju nekoliko
sastanaka godisnje radi razmjene informacija i
najboljih praksi. Na razini Skole postoji koordinator
obrazovanja za odrzivi razvoj, koji pruza podrsku i
smjernice za ucitelje i ravnatelje. Srednje Skole takoder
imaju Skolsko povjerenstvo za zdravlje, gradanstvo i
okolis s predstavnicima ucenika, koje smislja, provodi i
ocjenjuje Skolske akcije u skladu s lokalnim i
nacionalnim prioritetima i aktivnostima, kao i
aktivnostima akademija. Nacionalni forum organizira
se svake godine kako bi okupio koordinatore
obrazovanja za odrzivi razvoj i predstavnike svih
razina, ostale dionike i Skolske partnere.

Ciparske obrazovne vlasti razvile su viSemodalne alate
za razli¢ite teme odrzivog razvoja, primjenjujuci
posebnu metodologiju za svaki razred i razlicite razine
ucenja (18). Nedavno stvorene ,pametne” knjige za
ciljeve odrzivog razvoja dijele se po svim Skolama da
bi informirale, angazirale i motivirale ucenike. Postoji
mreza eko-Skola, mreza centara za obrazovanje o
okolisu i poseban odjel (u ministarstvu) za potporu
ucinkovitoj integraciji obrazovanja za okolis i odrZivog
razvoja na svim razinama obrazovanja na uskladen i
cjelovit nacin. Neki ucitelji prolaze posebnu izobrazbu i
djeluju kao koordinatori u svojim Skolama i kao osobe
za kontakt sa stru¢nim odjelom u ministarstvu. Skolski
savjetnici za obrazovanje za odrZivi razvoj mogu
poucavati utitelje, a postoji i ogledni projekt za starije
ucitelje koji ¢e biti mentori novim uciteljima u pruzanju
obrazovanja o odrzivosti.

S ciljem njegovanja Skolske kulture odrzivosti, u Austriji
je Okolog uspostavio regionalne mreZe u svakoj
pokrajini, kao i koordinatore u uklju¢enim Skolama i
utiteljskim fakultetima (16°). Skolski koordinatori u 700
gkola Okolog i 14 utiteljskih fakulteta stvorili su
timove za obrazovanje za odrZivi razvoj da bi poticali
provedbu takve vrste obrazovanja u svojim Skolama.
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PodrZavaju ih regionalni timovi za upravljanje (koji se
sastoje od ucitelja, tlanova obrazovnih odbora,
drZavnih vlada, uciteljskih fakulteta i nevladinih
organizacija). Okolog nudi materijale i alate za
poutavanje, pruza izobrazbu i individualno
osposobljavanje u podrucju obrazovanja za odrZivi
razvoj i organizira dogadaje i seminare. Obrazovni
centar za okoli$ Styria nudi Sirok izbor nastavnih
materijala, te€ajeva i osposobljavanja iz obrazovanja
za odrzivi razvoj (17°). Forum o obrazovanju za okolis,
koji organiziraju Ministarstvo obrazovanja, znanosti i
istraZivanja i Ministarstvo za klimatske mjere, okolis,
energiju, mobilnost, inovacije i tehnologiju nudi
tecajeve, predavanja, materijale za Skole, podcaste i
sredstva za financiranje projekata. Tri od Sest
austrijskih obrazovnih centara kompetencija takoder je
uklju¢eno u obrazovanje za odrZivi razvoj.

2.6. Zakljucak

Ucitelji imaju klju¢nu ulogu u razvoju kompetencija
odrzivosti medu ucenicima, no klju¢no je pruZiti im
ciljanu potporu, usmjeravanje i izobrazbu. Vecina
europskih zemalja pruza aktivnosti stru¢nog
usavrsavanja o odrzivosti i druge mjere potpore za
zaposlene ucitelje. Ipak, samo je nekoliko njih postavilo
ciljeve ucenja vezane za odrZivost ili zahtjeve u
pogledu sadrZaja za programe i kvalifikacije ucitelja.

Samo desetak obrazovnih sustava ima kompetencije
povezane s odrZivosc¢u u opc¢im ili odredenim okvirima
nastavnickih kompetencija (slika 2.1), a manje od
polovice navodi ciljeve utenja povezane s odrzivos¢u u
propisima i smjernicama koje postavljaju minimalne
standarde ili sadrzaj za programe inicijalnog
obrazovanja ucitelja i nastavnika (slika 2.2). Ti se ciljevi
uglavnom odnose na razumijevanje klju¢nih koncepata
odrzivosti, vrijednosti i pitanja te njihovo ukljucivanje u

poucavanje iz interdisciplinarne perspektive — poticanje
kritickog razmisljanja, vizionarstva, rjeSavanja
problema te razumijevanja i postovanja tudih
vrijednosti. Rjede se obraduju ciljevi ucenja koji se
odnose na polititko djelovanje, individualnu i kolektivnu
odgovornost, sustavno razmisljanje i osobito, razvoj
partnerstva za odrZivost.

Suprotno tome, propisi ili programi stru¢nog
usavrsavanja ukljuCuju obrazovanje o odrZzivosti u svim
sustavima osim u njih sedam (slika 2.3). Ovdje je
izazov stvaranje poticaja za osiguranje sudjelovanja
ucitelja u aktivnostima koje su obi¢no dobrovoljne. U
slucaju stru¢nog usavrsavanja zaposlenih ucitelja,
najveca pozornost pridaje se razumijevanju klju¢nih
pojmova, pitanja i vrijednosti , zatim inovativnim i
angaZiranim metodologijama te medupredmetnim i
interdisciplinarnim pristupima poucavanju. Pozornost je
rjede na izgradnji sposobnosti ucitelja za stvaranje
partnerstava za povezivanje ucenika s prirodom te
lokalnim i globalnim zajednicama. lako se te odredbe
strucnog usavrsavanja obi¢no odnose i na ravnatelje,
desetak obrazovnih sustava za ravnatelje ili za
posebne aktivnosti usmjerene na odrzivo vodstvo
osigurava posebna stru¢na usavrsavanja u odrzivosti
(slika 2.4).

Vecina obrazovnih sustava pruza nastavne materijale,
resurse ili smjernice o tome kako ukljuciti odrzivost u
nastavu, a €esto podrzavaju i stvaranje namjenskih
mreza ili zajednica prakse u kojima ucitelji i ravnatelji
mogu razmjenjivati informacije, dijeliti najbolja
iskustva i stvarati partnerstva (slika 2.5). Ucitelji mogu
dobiti potporu od strucnih jedinica u gotovo polovici
sustava, a od centara za obrazovanje o odrzivosti, u
njih desetak. Podrska Skolskih koordinatora ili mentora
organizirana je u samo nekoliko zemalja.
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3. Poglavlje — Cjelovit Skolski pristup odrzivosti,

potpora Skolama i pracenje

Ucenje za odrZivost je cjelovito i transformacijsko
obrazovanje koje se bavi sadrzajem i ishodima ucenja,
pedagogijom i okruzenjem za ucenje. Kao takvo,
zahtijeva primjenu cjelovitog Skolskog pristupa i velike
promjene. Te se promjene odnose na Skolsku kulturu i
etos, objekte i aktivnosti, fizicke prostore,
infrastrukturu, organizacijski ustroj, upravljanje,
primjenu resursa (npr. energija, recikliranje, potrosnja
vode i papira), pedagoske pristupe, izvodenje
kurikuluma, suradnju i partnerstva dionika s lokalnom
zajednicom (Evans, Whitehouse i Gooch, 2012., Watson
i sur.,, 2013, Jucker i Mathar, 2015.). Cjelovit Skolski
pristup odrZivosti stvara prostore za ucenje i
primjenjivanje odrzivosti u cijelom Skolskom okruzenju
i prostorima u kojima je kurikulum povezan s
praksama odrZivosti Skole u svim podru¢jima
djelovanja (UNESCO, 2017, Tilbury i Galvin, 2022.).

lako je tijekom proteklih desetlje¢a doslo do napretka
u integraciji u¢enja za odrzivost u Skolama, cini se da
cjelovit Skolski pristup koji uklju€uje odrZivost u Skolske
aktivnosti nije posvuda rasiren (UNESCO, 2020.).
Preporuka Vijeca o u€enju za zelenu tranziciju i odrZivi
razvoj iz lipnja 2022. napominje da ,cjelovit
institucionalni pristup odrZivosti koji ukljuCuje sva
podrucja aktivnosti nije uvijek prisutan u dovoljnoj
mjeri“ (}”1). Takoder, preporutuje drzavama ¢lanicama
EU-a da ,poticu i olakSavaju ucinkovite cjelovite
institucionalne pristupe odrZivosti koji obuhvacaju
poucavanije i ucenje, viziju, planiranje i upravljanje,
aktivno sudjelovanje ucenika i osoblja, uklju¢enost
obitelji, upravljanje zgradama i resursima, partnerstva
s lokalnim i Sirim zajednicama te istraZivanje i
inovacije” (172). Prema Europskoj komisiji (Europska
komisija, Glavna uprava za obrazovanje, mlade, sport i
kulturu, 2021.), nedostaju sveobuhvatne politike u vezi
s cjelovitim institucionalnim pristupima za odrZivost u
Skolama. To dovodi do situacije u kojoj integracija
odrZivosti mozZe ovisiti o dostupnosti resursa i
osobnom interesu ili intrinzi¢noj motivaciji ucitelja i
ravnatelja. Stru¢njaci primjecuju da su izazovi u
usvajanju cjelovitog Skolskog pristupa odrZivosti
povezani s nedovoljnom pokrivenos¢u teme u

programima pocetnog obrazovanja ucitelja i
nastavnika, niskim razinama znanja i motivacije medu
ucenicima, nedostatkom resursa i/ili stru¢nosti u
Skolama i niskim razinama suradnje osoblja i timskog
rada zbog razli¢itih percepcija i razina razumijevanja
odrzivosti (Mogren i Gericke, 2019, Tilbury i Galvin,
2022).

U idealnom slucaju, Skole bi trebale nuditi okruzenja za
ucenje i iskustva koja olakSavaju razvoj kompetencija
odrzivosti, dok istodobno razvijaju misije i obrazovne
planove koji teZe ciljevima socijalne pravde, odrZivosti i
jednakosti (Wiek, Withycombe i Redman, 2011,
Brundiers i sur., 2021.). Postojeca istraZivanja
transformacijskog ucenja za odrzivost zahtijevaju
stvaranje otvorenih i transdisciplinarnih okruzenja za
uc€enje i razvoj hibridnih i aktivnih pedagogija koje
ukljucuju razne dionike u komunikacijske i krititke
procese promisljanja (Burgener i Barth, 2018, Lotz-
Sisitka i sur., 2015., Mula, Cebrian i Junyent, 2022.,
Wals, Mochizuki i Leicht, 2017.).

Skole koje sudjeluju u programima odrZivih $kola, kao
Sto su eko (ili zelene) Skole (*”3) ili program UNESCO-ve
mreZe 3kola (*"#), razvijaju sli¢ne aktivnosti, poput
programa upravljanja energijom i otpadom, rjeSavanja
problema, ekoloskih akcija i kampanja podizanja
svijesti (Green i Somerville, 2015.). Te su Skolske
inicijative potaknule procese promjena, usvajanje
strateskog planiranja i vizije prema odrZivosti,
poboljSanje upravljanja okolisem i ukljucivanje
pedagogije vezane za odrZivost u kurikulum. Medutim,
promjena paradigme ili cjelovita preobrazba, tek se
treba dogoditi (Symons, 2008., Jucker i Mathar, 2015.).
lako se €ini da programi odrZivih Skola imaju znatan
pozitivan uc¢inak na upravljanje okolisem i uspjesnost
Skola (Gough, Lee i Tsang, 2020.), dokazi o
pedagoskim ishodima ograni€eni su i daju mjeSovite
rezultate.

Studija koju su proveli Mogren, Gericke i Scherp (2019.)
(o razlikama izmedu Skola koje se bave odrZivoscu i
referentnih kola u Svedskoj) otkrila je da odrZive kole
imaju kvalitetnije procese poboljsanja Skola i opcenito
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koherentniju organizaciju, s ve¢om mogucnosti za
poticanje prakti¢ne primjene poucavanja i pedagoskih
pristupa povezanih s odrzivosc¢u. Laurie i sur. (2016.)
proucavali su odrzive Skole u 14 zemalja ukljucujuci
Belgiju, Njemacku, Estoniju, Nizozemsku, Finsku i
Svedsku. Izvijestili su da uenici iz tih Skola pokazuju
viSe od pukog znanja. Oni razvijaju kriticko misljenje i
istrazivacke vjestine te dublje razumijevanje odrzivosti
u cjelini. Boeve-de Pauw i Van Petegem (2018.)
usredotoCili su se na ucinkovitost projekta eko-Skola u
Flandriji (Belgija) i otkrili da su eko-Skole imale
pozitivan obrazovni u¢inak na spoznajne ishode
uCenika u pogledu okolisa (tj. u smislu teorijskog
znanja), no imale su manji u¢inak na primijenjeno
znanje (tj. u odnosu na ishode ponasanja). Slicno tome,
istraZivanje provedeno u Sloveniji otkrilo je znatne
razlike izmedu ucenika eko-3kole i ostalih uc¢enika - u
njihovu znanju o okolisu, ali ne i u njihovu ponasanju ili
stavovima prema okoliSu (Krnel i Nagli¢, 2009.). Vred-
novanje oglednog projekta provedbe programa eko-
8kola u dje¢jim vrti¢cima u Ce8koj pokazalo je, pak, da
je provedba dovela do pozitivnijih ekoloskih stavova
medu djecom (Cincera i sur., 2017.). Prethodna su
istraZivanja pokazala da su eko-3kole imale ograniten
ucinak na ekolosko znanje, stavove ili ponasanje
ucenika (Spinola, 2015., Olsson, Gericke i Chang
Rundgren, 2016.), no nedavno je drugo istrazivanje
pokazalo da program eko-Skola ima vazan ucinak na
sva tri aspekta (Gan i sur., 2019.).

Olsson, Gericke i Boeve-de Pauw (2022.) istraZili su
provedbu pedagogija povezanih s odrZivoscu i otkrili da
one imaju pozitivan ucinak na kompetenciju ucenika za
djelovanje za odrzivost. Stoga je vazno usredotociti se
na didaktiku ucenja za odrZivost, osiguravajuci
pedagosku primjenu zelenih sastavnica, u¢enje na
otvorenom, prakti¢ne, iskustvene pristupe, pristupe
usmjerene na mjesto i ucenika te integrirane i
medupredmetne pristupe koji promicu stjecanje
spoznajnih, socioemocionalnih i ponasajnih ishoda
ucenja (UNESCO, 2017, Tilbury i Galvin, 2022.).

Sli¢no tome, Papadopoulou, Kazana i Armakolas
(2020.) tvrde da primjena Skolskog vrta u obrazovne
svrhe pruza viSestruke koristi, poput boljeg
emocionalnog, socijalnog i fizickog zdravlja; te da je
put prema iskustvenom ucenju i odrzivosti u praksi.
Obrazovanje i u¢enje na otvorenom (osobito terenska
nastava, izleti i proucavanje prirode) ucenicima nude

vrijedne prilike za ucenje, omogucujuci im da iskuse
prirodno okruzenje, nauce interdisciplinarne aspekte
svijeta izvan Skole i steknu dublje razumijevanje
odrZivosti (Jeronen, Palmberg i Yli-Panula, 2017.).

Postojeca istrazivatka literatura takoder naglasava
vaznost povezivanja ucenja s mjesnom zajednicom, 5to
koristi usadivanju osjecaja pripadnosti okruzju kod
ucenika te poticanju partnerstva i ukljucivanja ucenika i
gradana u klimatske promjene i akcije odrZivosti
(Symons, 2008., Green i Somerville, 2015.). Vazno je
ucenike ukljuciti u u¢enje u zajednici i akcije odrZivosti
- u obliku programa ucenja uz rad, projekata
obrazovne zajednice i suradnje s aktivnim dionicima,
jer te aktivnosti pruzaju razliCite perspektive i znanja
unutar akademske zajednice i izvan nje (UNESCO,
2017., Anderson i Jacobson, 2018., Van Poeck i
Ohman, 2019.). Suradnja s dionicima mjesne zajednice
moZe osigurati da odgojno-obrazovni djelatnici i
ravnatelji dobiju motivaciju, kvalifikacije, financijska
sredstva i potporu potrebnu za ukljucivanje odrzivosti u
obrazovanje (Mogren, Gericke i Scherp, 2019,
Europska komisija, Glavna uprava za obrazovanje,
mlade, sport i kulturu, 2021.). U tom smislu,
zamisljanje Skole kao Zivog laboratorija i povezivanje
iskustava ucenika s problemima odrZivosti i procesima
donoSenja odluka unutar obrazovnog konteksta,
klju€no je kako bi odrZzivi nacini Zivota, ponasanja te
izbori bili dio transformacijskog ucenja (Jucker i
Mathar, 2015, Tilbury i Galvin, 2022.).

Podrska obitelji, ali i opcenito zajednice ili opcina,
klju€na je za angazman ucenika i cijele obrazovne
ustanove u odrzivosti (Evans, Whitehouse i Gooch,
2012, Duarte, Escario i Sanagustin, 2017.). Zapravo,
postoji pozitivan suodnos ekoloskog ponasanja
roditelja i njihove djece (OECD, 2022.). Pod
pretpostavkom da ponasanje odrazava vrijednosti,
roditelji svoje vrijednosti mogu prenijeti na svoju djecu,
pokazujuci ponasanje koje je prihvatljivo za odrzivost.
Djeca, pak, svojim roditeljima mogu prenijeti
vrijednosti i ponasanja koja su usvojila u 3koli.
Moguc¢nost ucenika i mladih da djeluju kao pokretaci
promjena unutar svojih drustava ogleda se u pojavi
druStvenih pokreta mladih za odrZivost i klimatske
promjene, kao 5to je inicijativa Fridays for Future (Petci
za buducnost) (Biasutti, 2015., Deisenrieder i sur.,
2020.).
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Dok mnoge aktivnosti potrebne za razvoj cjelovitog
Skolskog pristupa odrzivosti nuzno osmisljavaju i
provode same Skole (Sto pokazuje njihovu autonomiju),
ovo se poglavlje bavi aktivnostima najvise razine,
kojima je cilj stvoriti poticajna i ucinkovita okruZenja za
ucenje. Ta okruZenja Skoli kao cjelini omogucuju da
bude aktivna na podrucju odrZivosti. Aktivnosti na
najvisoj razini ukljuCuju smjernice za strategije
odrzivosti na razini Skole, promicanje suradnje s
dionicima izvan Skole i ulaganje u relevantnu Skolsku
infrastrukturu i Skolske projekte. U odjeljku 3.1
predstavljaju se podaci o smjernicama i podrsci za
cjelovit Skolski pristup odrZzivosti. U odjeljku 3.2
razmatra se dostupnost nacionalnih ili regionalnih
oznaka Skola odrzivosti i drugih nefinancijskih mjera za
promicanje ucenja za odrzivost. U odjeljku 3.3 ispituje
se u koju vrstu skolske infrastrukture malih razmjera i
Skolskih projekata koji su relevantni za ucenje za
odrzivost ulaZu drzavne vlasti. Odjeljak 3.4 razmatra
podrzavaju li drzavne vlasti Skolske projekte koji
ukljucuju dionike izvan 3kole, kao 5to su nevladine
organizacije ili roditelji. Naposljetku, u odjeljku 3.5
istrazuje se prati li se kako Skole ukljucuju odrzZivost u
svoje aktivnosti.

3.1. Smjernice i podrSka cjelovitom
Skolskom pristupu odrZivosti

DrZzavne vlasti imaju vaznu ulogu u omogucavanju
toga da Skole razviju ucenje za odrzivost. Nedavni
izvjeStaj pokazao je da je vecina drzava ¢lanica EU-a
uspostavila strategije ili akcijske planove na razini
sustava koji se odnose na odrzivost, 5to je znak sve
vece vaznosti tog podrucja (Europska komisija, Glavna
uprava za obrazovanje, mlade, sport i kulturu, 2021.).
Osim klju¢nih podrucja poucavanja i ucenja, skole
takoder treba podrzati smjernicama i resursima u
njihovim nastojanjima da ,svakodnevno djeluju i Zive
odrzivo” (Europska komisija, Glavna uprava za
obrazovanje, mlade, sport i kulturu, 2022.). Sljedeca
analiza usmjerena je na postojanje posebnih smjernica
i podrske na najvisoj razini za razvoj cjelovitog
Skolskog pristupa odrZivosti.

Primijeceno je da, iako postoje primjeri ucenja za
odrzivost koji su ukljuceni u cjeloviti Skolski pristup, oni
su i dalje rijetki (UNESCO, 2014., Gough, Lee i Tsang,
2020, Europska komisija, Glavna uprava za
obrazovanje, mlade, sport i kulturu, 2021.). Stoga, jos
uvijek postoji potreba za propitivanjem i
preoblikovanjem uloge 3kola i drugih obrazovnih
ustanova te postojecih pedagoskih i institucionalnih
pristupa (Sterling i sur,, 2017., Wals, 2020.). Nedavne
analize utvrdile su klju¢ne ¢imbenike koji pridonose
uspjehu cjelovitog Skolskog pristupa odrZivosti, poput
cjelovitog Skolskog plana, perspektive usmjerene na

buduc¢nost, stjecanja prakti¢nog iskustva ucenika i
prihvacanja sloZenosti, Siroke tematske pozornosti koja
ukljucuje okolisna (ali i drustvena i gospodarska)
pitanja te naglaska na podjeli vodstva (Tilbury i Galvin,
2022, str. 13 — 14). Sli¢no, Verhelst i sur. (2020.)
postavili su osam kljucnih obiljezja ucinkovite Skolske
organizacije: odrZivo vodstvo, Skolski resursi,
pluralisticka komunikacija, podrZavajuci odnosi,
kolektivna ucinkovitost, prilagodljivost, demokratsko
donoSenje odluka i zajednicka vizija.

Slika 3.1 pokazuje da drzavna tijela u dvije tre¢ine
obrazovnih sustava daju smjernice i/ili alate za
podrsku Skolama u razvoju cjelovitog skolskog pristupa
odrzivosti.

Ministarstva obrazovanja i druga drZavna tijela
objavljuju smjernice, organiziraju webinare, izraduju
internetske stranice koje prikupljaju pedagoske
resurse, prikupljaju najbolja iskustva i objavljuju
udzbenike i prirucnike za ucitelje. U mnogim je
slu¢ajevima poticaj za vodstvo i podrsku na najvisoj
razini povezan s UN-ovim Programom odrzivog razvoja
do 2030. (*”*) i drugim medunarodnim inicijativama,
kao 3to je program eko-3kola (178). Osim toga,
Erasmus+ projekti takoder pruzaju konkretne savjete i
smjernice (*”7). U vecini obrazovnih sustava smjernice
na najvisoj razini izravno se odnose na odrZivost, no u
nekim obrazovnim sustavima one mogu biti ukljutene
u aktivnosti usmjerene na promicanje znanosti,
tehnologije, inZenjerstva i matematike ili gradanskog
odgoja i obrazovanja.
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Slika 3.1.: Smjernice i podrska Skolama, u razvoju cjelovitog Skolskog pristupa odrZivosti (ISCED 1, 24 i

34), 2022./2023. godine

Napomena za pojedinu zemlju

Cipar - Smjemice i podrska na najvisoj razini odnose se samo na ISCED 1.
Slika 3.2 pruza informacije o posebnim podrucjima
koja dobivaju najvise smjernica ifili podrske za cjelovit
Skolski pristup odrZivosti. Pokazuje da su podrska za
osmisljavanje, pracenje i vrednovanje strategija
odrzivosti na razini Skole (alati za samovrednovanije,
podrska za programe kao Sto su eko-3kole, itd.) i
ukljutivanje odrZivosti u postojece procese i mjere (kao
Sto su planovi razvoja Skola) naj¢esci tipovi podrske.
Podrska za razvoj ucinkovitog Skolskog vodstva za
cjelovit Skolski pristup odrZivosti na razini cijele Skole
je rjeda (17®), kao i potpora za posljednju kategoriju,
,2druga podrucja povezana s cjelovitim Skolskim
pristupom odrzivosti“, koja ukljucuje aktivnosti kao 5to

Prisutno je vodstvo i podrska
Skolama na najvisoj razini

Vodstvo i podrska na najvisoj razini
nije prisutno

Izvor: Eurydice

je uspostavljanje partnerstva izmedu ministarstva
obrazovanja i istraZivackih organizacija, strucnih javnih
tijela, klju¢nih nevladinih organizacija ili drugih
ministarstava koja su aktivna u podru¢ju odrzivosti i
klimatskih promjena.

Slika 3.2 prikazuje da, opcenito gledano, vetina
obrazovnih sustava pruZa usmjeravanje i/ili podrsku na
najvisoj razini u najmanje dva od specificnih ispitanih
podrucja, ali samo flamanska zajednica u Belgiji,
Ce&ka, Francuska, Malta, Austrija i Svedska pruZaju
usmjeravanje i podrsku u svim Cetirima podrucjima.
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Slika 3.2.: Smjernice i podrska za specifi€éna podruéja koja se odnose na cjelovit $kolski pristup

odrZivosti (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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Potpora osmisljavanju, pracenju i
vrednovanju strategija odrZivosti na
razini Skole

Ukljugivanje odrZivosti u postojece
procese i mjere, kao Sto su planovi
razvoja Skole

Razvijanje utinkovitog Skolskog
vodstva za cjelovit Skolski pristup
odrZivosti

Ostala podrugja povezana s cjelovitim
Skolskim pristupom odrZivosti
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Izvor: Eurydice

Napomena za pojedinu zemlju
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(*) Broj zemalja/regija u kojima su kriteriji ispunjeni.

Danska - Smjemice i podrska na najvisoj razini u vezi s kategorijom ,ukljuivanja odrZivosti u postojece procese i mjere, kao to su planovi razvoja skola" primjenjuju

se samo na razinu ISCED 34.

U nastavku su navedeni neki primjeri smjernica ifili
podrske na najvisoj razini za cjelovit Skolski pristup
odrzivosti, koji mogu posluziti kao primjeri razlicitih
pristupa.

U Njemackoj podrska za razvoj cjelovitog Skolskog
pristupa odrZivosti na najvisoj razini ima dugu povijest,
posebno uz preporuku Stalne konferencije ministara
obrazovanja i kulturnih pitanja saveznih pokrajina iz
2007. i Njemacke komisije za UNESCO, za obrazovanje
za odrZivi razvoj u skolama (17°). U novije vrijeme,
naprimjer, dekret o obrazovanju za odrZivi razvoj za
Donju Sasku iz 2021. navodi da se obrazovanje za
odrzivi razvoj treba promatrati kao ,zadatak cijele
Skolske zajednice u smislu cjelovitog Skolskog pristupa“.
U dokumentu se takoder naglasava da je ,cjelovit Skolski
pristup pedago3ki pristup koji ujedinjuje sve aspekte
Skolskog Zivota: upravljanje, pedagoski koncept,
kurikulum, medije za ucenje, aktivnosti Skole i sve
njezine prostorije. OdrzZivost se stoga ne obraduje samo
u nastavi ili se selektivno promice aktivnostima, nego se
Skola ponovno promislja kao cjelina... Rijec je o tome da
se djeluje u skladu s onim Sto se zagovara i da se rijeSi
neslaganje izmedu vrijednosti koje se predstavljaju i
vrijednosti prema kojima se Zivi.“ (18°).

U Francuskoj se okruznice Ministarstva obrazovanja i
mladih bave potrebom za jacanjem obrazovanja za
odrzivi razvoj, s glavnim ciljevima koji ukljucuju poticanje

angazmana mladih, jaanje partnerstava i primjenu
programa oznacivanja Ecole ou Etablissement en
Démarche globale de Développement Durable“ (E3D) za
nagradivanje skola koje primjenjuju odrZivi razvoj (*8!) te
za uvodenje obvezatnih odabira eko-delegata u
srednjo3kolskom obrazovanju (82).

U Irskoj bi Skole trebale usvaijiti Izjavu o politici
odrZivosti. Odjel za obrazovanje u suradniji s klju¢nim
dionicima objavio je alate za odrZivost za Skole kako bi
ih podrzao u usvajanju Izjave o politici odrZivosti
ukljucujuci alat za samoprocjenu, smjernice za odrZivost
i predloZak izjave o politici. Komplet alata dostupan je
gkolama od pocetka skolske godine 2023./2024. (1%3).

Ciparski pedagoski institut objavio je u Cipru niz

dokumenata za usmjeravanje osnovnih skola u provedbi

politike odrzivog obrazovanja o okoliSu (SEEP), koji istice

sljedece stavke:

e SEEP razvija i provodi cijela Skola

e odgovara potrebama i posebnostima Skole i
neposrednog okruZenja Skole

e zahtijeva suradnju sa zajednicom i stvaranje mreza
suradnje s organizacijama i ustanovama

e omogucuje promjene u Skoli i zajednici djelovanjem i
intervencijama svojim odredenim planiranjem

e integrira procese samoprocjene s pomocu pokazatelja
(184).
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Nadalje, poseban vodic za utitelje pruZa savjete o
razvoju Skolskog plana obrazovanja za odrZzivi razvoj u
skladu s posebnim okolnostima i potrebama Skole, te o
postavljanju ciljeva koji se ti¢u u¢enika, utitelja, Skola i
zajednica. Objasnjava strukturu kurikuluma obrazovanja
za odrzivi razvoj i kako se on moze primijeniti kroz
SEEP (183),

U Austriji mnogobrojne mreze, programi i inicijative koje
financira vlada podrzavaju cjelovit Skolski pristup
obrazovanju za odrzivi razvoj. Osim toga, Ministarstvo
obrazovanja, znanosti i istraZivanja objavilo je Priru¢nik
za upravljanje ekoloskim Skolama, koji je usmjeren na
alate koje ucitelji mogu primijeniti za sustavnu reviziju i
razvoj svojih ekolo3kih inicijativa u Skoli (1%).

U Svicarskoj nacionalni centar kompetencija
,éducation21” pruza smjernice i alate za cjelovit Skolski
pristup — ukljucujudi definicije, procese i postojece

mreZe ('%7). Osim toga, namjenski projekt pod nazivom
Bildungslandschaften (obrazovni krajolici) razvio je paket
alata za provedbu cjelovitog Skolskog pristupa (1€8).

3.2. Oznake odrzivih Skola i drugi
poticaji za obrazovanje o odrZivosti

Inicijative kao 5to su potvrde, nagrade ili oznake — koje
prepoznaju Skole koje promicu obrazovanje o odrzivosti
- imaju visSestruku korist. Priznanje ulijeva ponos

Skolskom osoblju i u¢enicima, a takve Skole predstavljaju
primjer drugima. Opcenito, takva vrsta inicijative
povecava vidljivost obrazovanja o odrzivosti. Posljedi¢no,
takve mjere neizravno podrZavaju ciljeve ucenja za
odrzivost i stoga se ovdje ispituju.

Programi odrzivih Skola postoje u mnogim zemljama.
Naprimjer, program zelenih ili eko-Skola Zaklade za
obrazovanje o okoliSu provodi se u 77 zemalja (Gough,
Lee i Tsang, 2020.). Decentralizacija, inicijative
pojedinacnih 3kola ili nevladinih organizacija i razliciti
stupnjevi nacionalne uklju¢enosti u medunarodne
programe odrzivosti oteZavaju utvrdivanje podrske na
najvisoj razini. Poznato je da su medunarodni programi
oznactivanja, poput programa eko-Skola i UNESCO-ve
mreZe kola, uobitajeni u Europi (1%°), ali nemamo
sveobuhvatnu sliku nacionalnih programa. Kako bi se
ispravio taj nedostatak, ovaj je izvjeStaj usmjeren na
nacionalne (ili regionalne) programe odrZivosti najvise
razine u Europi.

Slika 3.3 prikazuje koji obrazovni sustavi u Europi
prepoznaju nastojanja skola u podrucju odrZivosti —
dodjeljivanjem potvrda, oznaka ili nagrada. Prema nasim
podacima, takav program ima 17 obrazovnih sustava.
Ako ne uzmemo u obzir pet obrazovnih sustava koji
nemaju mjere najvise razine zbog autonomije Skola ili
lokalnih vlasti, onda moZemo reci da barem polovica
ovdje ispitanih obrazovnih sustava ima vlastiti sustav
ekoloskih skolskih oznaka, potvrda ili nagrada.
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Slika 3.3.: Nefinancijske mjere koje podupiru uéenje za odrZivost (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine

I Napomene za pojedine zemlje
Belgija (BE fr i BE de) - Autonomija Skola.

Nacionalne (regionalne) potvrde,
oznake ili nagrade

Ostale nefinancijske mjere

Nema mjera

Nije primjenjivo

Izvor: Eurydice

Danska - Skola ima autonomiju za ISCED 1 i 24. Na razini ISCED 34 &kole se mogu prijaviti za posebnu potvrdu.

Luxembourg - Na razini ISCED 34 Skole takoder mogu dobiti nagradu u vezi s odrZivoscu.

i Nizozemska i Norveska - Autonomija Skola.

Nekoliko obrazovnih sustava nudi viSe od jedne oznake
ili potvrde, nacionalne ili medunarodne. Cegke Zkole
mogu sudjelovati u nizu Skolskih oznaka ili programa
koji ishode potvrdu na nacionalnoj razini. Potvrde i
oznake dodjeljuju razlicite nevladine organizacije, uz
podrsku najvise razine. Program ,Sumski razred” nudi
udruga Tereza, uz financijsku potporu Ministarstva
zastite okolisa. Oznaku ,3kole globalnog djelovanja“
dodjeljuje NVO Clovék v tisni, kao i druge nevladine
organizacije u okviru medunarodnog programa uz
financijsku potporu Ceske razvojne agencije, a pod
pokroviteljstvom Ministarstva vanjskih poslova,
Ministarstva obrazovanja, mladih i sporta, UN-a i EU-a.
Naposljetku, ,potvrdu pruZatelja obrazovanja za okolis*
pruza NVO Pavucina, uz financijsku potporu
Ministarstva zastite okolisa (°).

U Spanjolskoj razlitite autonomne zajednice provode
razne programe koji nude potvrde odrzivih skola. U
zajednici Castilla y Léon Skole mogu dobiti ,pecat
odrZive skole“. Madrid dodjeljuje ,diplomu odrZive
Skole*, zajednica /lles Balears ,pecat ekoloske Skole, a
Aragon ,pecat Skole s ciljevima odrzivog razvoja“. U
zajednici Pais Vasco Skole mogu dobiti ,potvrdu

odrzive skole“, a u Andaluziji mogu sudjelovati u
medunarodnom programu eko-3kola i steci ,zelenu
zastavu“ (1),

Luksemburg, osim sudjelovanja u UNESCO-voj mrezi
Skola, provodi projekt ,odrZive poduzetnicke Skole” za
srednje Skole uklju¢ene u program ,odrzive
poduzetnicke kompetencije” i za njihove poslovne
partnere. Program obuhvaca dokumentaciju o Skolskim
projektima i napretku u podru¢ju odrZivog
poduzetniStva i pruZa priliku za promicanje
kompetencija odrzivog poduzetnistva s pomocu
aktivnosti kao 5to su radionice, konferencije, natjecanja
i posjeti (1%2).

U Malti, Skole koje su €lanice medunarodne mreZe eko-
Skola mogu dobiti nagradu ,zelena zastava“. Malta
takoder ima svoj nacionalni program dodjele nagrada,
inicijativu One Earth (Jedna Zemlja), koja nudi zlatne,
srebrne i bron¢ane nagrade i takoder je vrlo popularna.
Program koordinira BirdLife Malta, najstarija ekoloska
nevladina organizacija u Malti koju financira drzava.
Inicijativa One Earth vodeci je ekoloski obrazovni
program za malteske 3kole. Djeluje od 1994. godine i
provodi se u suradnji s upravom za obrazovanje.
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Obuhvacajuci sve razine skolskog obrazovanja,
inicijativa One Earth povezuje ucenje u ucionici s
obrazovanjem na otvorenom, u prirodi. Aktivnosti su
medupredmetne i smisljene tako da i ucenici i ucitelji
uZivaju i u njima uce ().

Austrija nudi vise od jedne Skolske oznake koja se
odnosi na odrZivost, kao i sudjelovanje u UNESCO-ovoj
mrezi Skola, programu eko-3kola i medunarodnom
programu Climate Alliance (Klimatski savez). Okolog je
program i mreZa koju podrzava austrijsko Savezno
ministarstvo obrazovanja, znanosti i istrazivanja. Vise
od 700 %kola Okolog i svih 14 utiteljskih fakulteta
usmjereno je na okolisne, drustvene i ekoloske
aspekte. Kljucni je cilj u obrazovanje ukljuciti razne
teme o odrZivosti koje se razlikuju po sadrzaju i
metodama i izgraditi odrZivu Skolsku kulturu (npr.
usteda vode i energije, konzumiranje organske i
regionalno proizvedene hrane) (**4). Uz gkole Okolog,
Austrija ima i 178 ,5kola u parku prirode” (osnovne
Skole, obavezne srednje Skole, poljoprivredne
strukovne i obrazovne Skole i Skole za posebne
potrebe) i 485 ,klimatskih Skola”. Program ,klimatskih
Skola“ provodi Fond za klimu i energiju, a u njemu
mogu sudjelovati sve regije klimatskih i energetskih
modela i njihove Skole. Cilj toga programa je
provodenje projekata s u€enicima koji podizu svijest o
izazovima koje donose klimatske promjene.
Provedbom projekata klimatskih Skola, cilj je
senzibilizirati ucenike, ucitelje i ravnatelje za izazove
klimatskih promjena i osobito — promicati dugoro¢nu
svijest o odrzivoj raspravi o klimatskim i energetskim
pitanjima (1%).

Poljsko Ministarstvo obrazovanja i znanosti s
Ministarstvom klime i okoliSa organizira natjecanja za
Skole o klimatskim promjenama, zastiti okolisa i
odrzivom razvoju. Pobjednici tih natjecanja dobivaju
nagrade, a Skole oznaku. Naprimjer, natjecaj za
srednjoskolce ,5kola pozitivne klime*, koji organizira
Nacionalni fond za zastitu okolisa i vodno
gospodarstvo u suradnji s Ministarstvom klime i zastite
okolia, dodjeljuje 3koli titulu ,3kola s klimom* (1°6).

U Portugalu se Ministarstvo obrazovanja zalaze za
,Gandhijevu nagradu za gradansko obrazovanje“. Ta
nagrada stavlja obrazovanje o odrzivosti u srediste
pozornosti, a osobito je usmjerena na dobrobit
Zivotinja, oceane i angazman zajednice (7).

Svedska sudjeluje i u programu eko-gkola i UNESCO-
voj mreZi Skola, ali ima i svoju nacionalnu oznaku.
Svedska nacionalna agencija za obrazovanje odlutuje
koje Skole mogu dobiti nagradu ,Skola za odrZivi
razvoj". Ta se nagrada dodjeljuje Skolama koje
uspjesno rade na odrzivom razvoju i promicu ciljeve
Agende 2030. (!°8). Nagradena skola dobiva diplomu i
pravo upotrebe oznake. Nagrada vrijedi tri godine, no
to se razdoblje moZe produljiti (*%°).

Osam obrazovnih sustava podupire ucenje za odrzivost
s pomocu drugih nefinancijskih mjera najvise razine.
Sljede¢i primjeri prikazuju raspon dostupne podrske.

Skole u flamanskoj zajednici u Belgiji mogu sudjelovati
u mrezi ,MOS odrzive skole, pametne Skole”. Svaka
flamanska Skola moze se pridruziti toj mreZzi. Nakon
prijave na internetuy, slijedi posebna izobrazba za
provedbu obrazovanja o odrZivosti. Program je
usmijeren na sljede¢a nacela: sudjelovanje ucenika;
timski rad; odrZivost kao proces ucenja i umrezavanje s
lokalnom zajednicom, lokalnim vlastima, roditeljima ili
nevladinim organizacijama (2%).

Cegka organizira nacionalne promotivne kampanje ili
dogadaje u kojima Skole mogu sudjelovati. Neke od
kampanja ukljucuju ,Europski tjedan odrzivog razvoja“
(s razli¢itim dogadajima i internetskom stranicom koja
nudi savjete Skolama o tome kako organizirati vlastiti
tjedan odrzivog razvoja), ,Sajam obrazovanja o
okolisu“ (regionalne Skolske konferencije) i ,Tjedan
Suma“ (dogadaji za Skole i internetska stranica s
obrazovnim alatima, savjetima za izlete i kontaktima).
Vazno je istaknuti da Ministarstvo obrazovanja, mladih
i sporta u suradnji s Ministarstvom zastite okolisa
organizira i ucenitka natjecanja vazna za obrazovanje
o0 odrZivosti. Natjecanja ukljucuju ,Ekolosku olimpijadu”
(interdisciplinarno natjecanje za ucenike visih razreda
srednje Skole), natjecanje ,Zlatni list" (natjecanje iz
prirodoslovlja i znanosti o okolisu za ucenike osnovnih i
nizih razreda srednjih Skola) i natjecanje u izradi stripa
koje je tematski povezano s ciljevima odrzivog razvoja
UN-a (2°1),

Grcka drugacije pruZa nefinancijsku potporu ucenju za
odrzivost. Obrazovna radiotelevizija i digitalni mediji;
odjel Ministarstva obrazovanja, religijskih pitanja i
sporta organizira godisnja natjecanja za audiovizualna
uCenitka stvaralaStva (maksimalno trajanje do
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10 minuta) o razli¢itim temama ukljucujuci teme o
odrzivosti. Ti se radovi digitalno pohranjuju, a nekoliko
odabranih prikazuje se u obrazovnim jutarnjim
programima televizijskog kanala helenskog
parlamenta (2°2).

0d 2015. godine portugalska Glavna uprava za
obrazovanje — Ministarstvo obrazovanja i Portugalski
odbor za Fond Ujedinjenih naroda za djecu (UNICEF)
uspostavili su partnerstvo kako bi podrzali ,najvec¢u
lekciju na svijetu” — inicijativu UN-a povezanu s
cilievima odrzivog razvoja (2%). Putem ,najvece lekcije
na svijetu” utiteljima i njihovim ucenicima dostupni su
obrazovni resursi poput videozapisa, stripova i
nastavnih planova (2°4).

3.3. Potpora infrastrukturnim i
Skolskim projektima

U ovom se odjeljku istraZuje ulaZu li drzavne vlasti u
infrastrukturu i Skolske projekte koji su relevantni za
uCenje za odrzivost. Vazno je istaknuti pojam
Jrelevantno®, jer postoji Skolska infrastruktura koja se
moZe oznaciti kao odrziva ili pak — ona koja pridonosi
odrzivosti, ali nije prikladna, niti se primjenjuje, u
pedagoske svrhe. Naprimjer, zamjena konvencionalnih
Zarulja u Skolama energetski ucinkovitim Zaruljama
dobra je za okolis i korak je prema odrZivosti, ali sama
po sebi nije relevantna za ucenje za odrZivost. Takoder,
ulaganje u pasivne Skolske zgrade ili postavljanje
solarnih panela na krovove malo pridonosi u€enju za
odrzivost ako ti projekti nisu smisljeni ili primijenjeni u
pedagoske svrhe.

Skolska infrastruktura malih razmjera poput kolskih
vrtova i spremnika za recikliranje, iako nije nuzno
izvorno dizajnirana u pedagoske svrhe, moze se
primijeniti za ucenje za odrzivost bez potrebe za
velikim ili skupim prilagodbama. Stoga, te u skladu s
preporukom Vijeca iz 2022. o uenju za zelenu
tranziciju i odrZivi razvoj (2%), ovaj je izvjestaj
usmjeren na ulaganja u Skolsku infrastrukturu malih
razmjera, za koja postoji velika vjerojatnost da ¢e se

primijeniti na ucenje za odrZivost. To ukljucuje ulaganja
u objekte za bicikle (npr. spremista za bicikle kojima se
mogu koristiti ucenici), objekte za recikliranje (npr.
kante za razvrstavanje otpada) i druge manje objekte.

Kao 5to je navedeno u uvodu ovog poglavlja,
istrazivacka literatura isti¢e vaZznost aktivnih
pedagogija i transformacijskog ucenja za ucinkovito
uenje za odrZivost. Sli¢no tome, preporuka Vijeca

(str. 6) predlaze da nacionalne vlasti trebaju ,olaksati
metode ucenja i pristupe koji su suradnicki, iskustveni,
prakti¢no usmjereni [...]. To ukljucuje pruzanje
prakti¢nih prilika u€enicima za promatranje prirode i
brigu o njoj te smanjenje, popravak, ponovnu uporabu i
recikliranje, ¢ime im se pomaze razumjeti vaznost
odrzivog natina Zivota i kruznog gospodarstva“ (2°®).
Zbog toga je Eurydice prikupio podatke o drzavnoj
financijskoj potpori za izlete (npr. u ekoloske centre,
prirodoslovne muzeje ili parkove prirode), ali i za
obrazovne alate na razini skole (npr. ucenicke projekte,
audiovizualne materijale ili prirucnike) i za sve
kampanje za promicanje odrZivosti.

Razlika je izmedu financijske potpore koja se dodjeljuje
automatski i potpore koja se daje iskljucivo na zahtjev.
U nacelu, automatska financijska potpora univerzalna
je (tj. proSirena na sve Skole koje ispunjavaju uvjete) i
dodjeljuje se brZe jer nema potrebe za obradom
zahtjeva. Ostali parametri, poput opsega ili iznosa
financiranja, naravno - klju¢ni su, ali nisu obuhvaceni
ovim izvjestajem. Stoga, ¢injenica da obrazovni sustav
nudi odredenu financijsku potporu Skolama za ucenje
za odrzivost ne znati nuzno da je razina financiranja
odgovarajuca.

Jos jedan aspekt koji treba uzeti u obzir pri tumacenju
podataka jest da su u nekoliko europskih zemalja
rashodi za Skole u djelokrugu lokalnih ili Skolskih vlasti.
Budud¢i da izvjestaji Eurydicea ispituju samo nacionalne
ili regionalne politike i inicijative, moguce je da postoji
financijska potpora za obrazovanje o odrzivosti, ali ju
daju op¢inske ili lokalne vlasti.
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Slika 3.4.: Financijska potpora za Skolsku infrastrukturu malih razmjera i Skolske projekte povezane s

uéenjem za odrZivost (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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I Napomena za pojedinu zemlju

i Danska - Autonomija lokalnih vlasti/Skola primjenjuje se samo na razinama ISCED 1 i 24. Na razini ISCED 34 ne postoje drZavne mjere potpore.
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Kao Sto prikazuje slika 3.4, u 12 obrazovnih sustava
(gotovo tre¢ina ukupnog broja) lokalne ili Skolske vlasti
odlucuju hoce li ulagati u infrastrukturu koja je vazna
za obrazovanje o odrzivosti ili nece, s. S obzirom na
izlete, pedagoski materijal, kampanje za promicanje
odrivosti ili slitno. Skolska ili lokalna autonomija
postoji u samo sedam obrazovnih sustava.

Bez obzira na to dodjeljuje li se automatski ili nakon
prijave Skole, financijska potpora (za infrastrukturu
malih razmjera ili za druge Skolske projekte povezane
s odrZivosc¢u) nije Siroko rasprostranjena. Samo
manjina europskih zemalja nudi bilo koju vrstu
potpore, a razlike medu razinama obrazovanja gotovo i
ne postoje. Tako je u osnovnoskolskom obrazovanju
drzavna financijska potpora za spremista za bicikle
dostupna u samo devet zemalja, za infrastrukturu za
recikliranje u 12 zemalja, a za Skolske vrtove u 13
zemalja. Ostale vrste infrastrukture malih razmjera
podrZane su u osam zemalja. Jednako je i za nize i vise
srednjoskolsko obrazovanje, osim za podrsku
biciklistickoj infrastrukturi (deset zemalja na razinama
ISCED 24 i 34).

Financijska potpora nesto je ¢esc¢a kod
neinfrastrukturnih projekata, no moramo uzeti u obzir
da se ona odnosi ha manje od polovice ovdje ispitanih
obrazovnih sustava. To¢nije, u osnovnoskolskom je
obrazovanju drzavna financijska potpora za izlete
ucenika dostupna u 13 obrazovnih sustava, za Skolske
obrazovne alate u 11 sustava, za kampanje odrzivosti
u Skolama u devet sustava, a za druge vrste Skolskih
projekata u sedam sustava. Poput ulaganja u Skolsku
infrastrukturu, razlika medu razinama obrazovanja u
financijskoj potpori za neinfrastrukturne projekte
zanemariva je, ograni¢ena na ¢injenicu da samo
Portugal osigurava drzavno financiranje za obrazovne
alate povezane s odrZivos¢u u srednjim Skolama, ali ne
i za sve razrede u osnovnim Skolama.

Automatska dodjela sredstava za projekte obrazovanja
o odrZivosti nije uobi¢ajena. Samo Slovenija i Svicarska
tako podupiru ucenje za odrZivost. U vecini drugih
europskih zemalja Skole se moraju prijaviti za
financijsku potporu, iako neke (Estonija, §panjolska,
Litva, Luksemburg, Malta, Lihtenstajn i Turska)
primjenjuju oba pristupa. Automatska financijska
potpora relativno je ¢esS¢a za ulaganja u infrastrukturu
za recikliranje. Od 12 zemalja koje nude drzavnu

financijsku potporu za infrastrukturu za recikliranje u
Skolama, samo ih pet to cini automatski (slika 3.4). U
slucaju spremista za bicikle, samo dvije od deset
zemalja pruZaju automatsku podrsku, dok se potpora
za izgradnju ili odrzavanje Skolskih vrtova pruza
iskljucivo po prijavi Skole.

Sljededi primjeri prikazuju postojeca ulaganja u Skolsku
infrastrukturu koja su vazna za ucenje za odrZivost.

U Bugarskoj postoji akcijski plan do 2024., koji
predvida, medu ostalim, stvaranje ,zelenih ucionica na
otvorenom”, poligona za izobrazbu u cestovnoj
sigurnosti te ljetnih i zimskih kampova (2%7).

Skole u Ceskoj zakonom su duZne razvrstavati svoj
otpad. Financijsku potporu za to pruzaju nacionalne i
regionalne vlasti. Projekt Ministarstva zastite okolisa
2022. - 2029. nastoji smanijiti stvaranje otpada u
Skolama. U tu svrhu, dostupna su sredstva za
postavljanje kompostista ili kompaktora za otpad u
Skolama. Ovo je primjer 8kolske infrastrukture malih
razmjera koja se moZe primijeniti u u¢enju za
odrzivost, iako je takoder moguce da jednostavno
ostane infrastruktura za smanjenje otpada i nista vise.
Suprotno tome, razvoj ,prirodnih vrtova” - projekt u
kojem se Skole mogu prijaviti za sudjelovanje, a
financira ga Drzavni fond za okolis i traje do 2025.
namijenjen je poticanju obrazovanja za odrZivost (%),

Estonsko Ministarstvo klime vodi projekt koji nastoji
povecati svijest ucenika o zelenoj tehnologiji. S
pomocu financiranja iz sustava trgovanja emisijama,
Skole se mogu prijaviti za opremu za pracenje okolisa,
staklenike, solarne ploce i laboratorije (2°°).

U Spanjolskoj, u autonomnoj zajednici Aragdn, $kole se
mogu prijaviti za ozelenjivanje Skolskih dvorista. Slican
program ozelenjivanja Skolskih dvorista i prilagodbi
Skolskih igralista posljedicama klimatskih promjena
postoji u autonomnoj zajednici Castilla y Ledn (31°).

U Cipru je Ministarstvo obrazovanja, sporta i mladih
udruzilo snage s nevladinom organizacijom Akti (3'*) i
potaknulo ucenike, roditelje, poduzeca i mjesnu
zajednicu da recikliraju iskoristeno ulje za kuhanje
kako bi financirali Skolske projekte odrzivosti.
Tiganokinissi, tj. ,pokret tave za przenje* omogucuje
osnovnim i srednjim Skolama, ali i tvrtkama u
prehrambenoj industriji, sudjelovanje u tom programu
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recikliranja. Sav profit vrac¢a se Skolama, koje zauzvrat
mogu financirati razlicite projekte odrZivosti u skladu
sa svojim potrebama (2!2).

U Portugalu Ministarstvo obrazovanja promice ucenje
voznje bicikla i uporabu bicikala opcenito. Taj
nacionalni projekt srednjim Skolama osigurava bicikle i
biciklisticku opremu (zamjenske kotace i kacige), uz
pomocni prirucnik za ucenike i kvalificirane biciklisticke
tehnicare. 2022./2023. bicikli su podijeljeni u 606
srednjih Skola (213).

U slucaju flamanske zajednice u Belgiji, troskovi
putovanja autobusom u svrhu obrazovanja za
odrZivost nadoknaduju se u cijelosti (24).

U Njemackoj, u pokrajini Hessen, deset centara za
obrazovanje o okoliSu dobiva godiSnja sredstva od
pokrajine za suradnju s ekoloskim Skolama, kao
partneri u izvanskolskom obrazovanju. Suradnja moze
biti u obliku regionalnih sastanaka umrezavanja,
strucnih savjeta i obrazovnih ponuda, kao 5to su
radionice ucenja i izleti. (?%°).

Estonski plan obrazovanja i podizanja svijesti o okoliSu
ukljucuje financiranje i organiziranje kampanja za
promicanje odrzivosti i razvoj obrazovnog materijala.
Sto se tice materijala, odredene nevladine udruge
strateski su partneri Ministarstva obrazovanja i
istraZivanja te im je planom povjereno i godisnje
financirano razvijanje novih materijala. Naprimjer,
nevladina organizacija Back to School (Povratak u
Skolu) dobila je financijsku potporu za osmisljavanje
mnogobrojnih e-lekcija i zadataka o zelenim
kompetencijama (%16).

U Francuskoj su Ministarstvo obrazovanja i mladih i
Ministarstvo ekolo3ke tranzicije sa svojim raznim
uredima ukljucena u razvoj pedagoskog materijala o
odrzivosti. Naprimjer, Agencija za ekolosku tranziciju
(Agence de la transition écologique) razvija obrazovne
resurse u vezi s klimom, energijom i gospodarenjem

otpadom. Sli¢no tome, Francuski ured za bioraznolikost

(Office francais de la biodiversité) razvija materijal o
bioraznolikosti dok upravlja mrezom prirodnih mjesta
za obrazovanje o okolisu. Naposljetku, agencije za
vodu (agences de l’eau) pripremaju obrazovne
materijale o vodoopskrbi i drze predavanja o raznim
temama vezanima za vodu (classes d’eau) (7).

Svake godine drzavne vlasti u Cipru financijski
podupiru kampanje u Skolama o posebnim ekoloskim
pitanjima i onima vezanim za odrZivost. Kampanje se
Skolama najavljuju okruznicama, a skole se mogu
prijaviti za sredstva ako Zele sudjelovati. Financiranje
pokriva troskove tecaja osposobljavanja, opremu za
provedbu kampanje (npr. opremu za izradu animiranog
filma), tehnicku podrsku i smjernice za provedbu
aktivnosti i festivala podizanja svijesti. Nedavno je
provedena kampanja The climate calls SOS (Klima
poziva upomoc). Cilj kampanje bio je upozoriti na
hitnost klimatskih promjena s pomocu kreativnih i
istrazivackih aktivnosti (animirani filmovi) i informirati
gradane o klimatskim promjenama (218).

Luksemburg podrzava nekoliko inicijativa koje promicu
odrzivost u Skolama. Projekt ,1001 Tonnen*, naprimjer,
nudi srednjim Skolama priliku da 12 tjedana suraduju s
fotografom kako bi izradili portfelj fotoreportaza o
otpadu u prirodi (2*9). Inicijativa ,upbooking” poziva
ucenike srednjih Skola da svoje stare Skolske
udZbenike vrate u opticaj, dajuci ih drugim ucenicima
koji ¢e se njima koristiti u nadolazecoj Skolskoj godini,
a time pomazu u smanjenju velikih koli¢ina papira,
plastike i tinte potrebne za proizvodnju Skolskih
udZbenika. Kampanja ,upbooking“ promovira se s
pomocu razlicitih medija na luksemburskom i
francuskom jeziku, kao Sto su: posteri, oznake,
naljepnice, letci, videoisjecci, mrezna stranica
www.upbooking.lu, radiospotovi i oglasi na
internetskim stranicama. Srednje Skole pozvane su da
u posljednjem tjednu nastave, prije ljetnih praznika,
organiziraju dogadaj u svojoj skoli kako bi potaknule i
olaksale dijeljenje udzbenika medu ucenicima. Nadalje,
Luksemburg podrzava kampanju podizanja svijesti o
recikliranju pametnih telefona. Kako bi se olak3alo
recikliranje, Skole mogu podijeliti posebne vretice za
prikupljanje starih pametnih telefona (?%°).
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U Sloveniji Centar za Skolsko obrazovanje i
obrazovanje u prirodi (?2!) djeluje pod pokroviteljstvom
Ministarstva obrazovanja, koje mu osigurava sredstva i
prostorije. Centar je odgovoran za potporu Skolama u
provedbi obrazovnih programa na otvorenom. Njegovi
su glavni ciljevi: promicanje zdravog nacina Zivota i
odgovornog odnosa prema prirodi, promicanje
postovanja i suradnje te prihvacanje razlicitosti i
medusobne tolerancije. Organizacija provodi programe
u svojim i drugim prostorima diljem Slovenije. Centar
(1) provodi odgojno-obrazovne aktivnosti vezane za
Zivot u prirodi koje su dio programa osnovne Skole i
programa visih srednjih Skola; (2) osigurava smjestaj i
hranu, sredstva i sadrzaje za ucenje i sport i (3) vodi
projekte koji ukljucuju mlade — kao 3to su kampovi,

lietne Skole, istrazivatke grupe mladih, seminari,
predavanja i izleti (222).

3.4. DruStveni angazman

Kao 5to je navedeno na pocetku poglavlja, istrazivacka
literatura naglaSava vaznost poveznica izmedu Skola i
Sire zajednice. Kao 5to prikazuje slika 3.5, takve se
poveznice nalaze u manje od polovine obrazovnih
sustava. Tocnije, 18 obrazovnih sustava navodi neki
oblik podrske Skolskim projektima koji dopiru do
dionika izvan Skole, ali njih 16 ih ne navodi. U slucaju
ostalih pet obrazovnih sustava, vazne kompetencije u
djelokrugu su regionalnih, lokalnih ili Skolskih vlasti.

Slika 3.5.: Dionici izvan Skole koji sudjeluju u Skolskim projektima obrazovanja o odrzivosti (ISCED 1, 24

i 34), 2022./2023. godine
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DrZavna podrska za Skolske projekte odrZivosti s
vanjskom dimenzijom, ondje gdje postoji, vjerojatnije ¢e
uklju¢ivati suradnju s nevladinim organizacijama i
javnim tijelima, a ne angazman sa Sirom javnoscu ili
roditeljima. Tako 18 obrazovnih sustava podrzava
projekte koji suraduju s nevladinim organizacijama, 14
ih podrzava projekte koji suraduju s javnim tijelima,

13 podrzava one koji suraduju s javnoscu, a samo

11 njih podrzava projekte koji suraduju s roditeljima
(zakonskim skrbnicima). Posljednja je tocka vrijedna
pozornosti jer, kao Sto je ve¢ spomenuto, postoji
pozitivan suodnos izmedu stavova i ponasanja roditelja i
ucenika prema okoliSu. Drugim rijecima, projekti
povezani s odrzivoscu koji ukljucuju (takoder) roditelje
ucenika pruZaju priliku za preoblikovanje stajalista
roditelja, ali u Europi je drZavna podrska za takve
projekte ogranicena.

Slika 3.5 takoder prikazuje da razlicite zemlje imaju
razlicite preferencije u pogledu vrsta partnera na koje
cilja javni angaZzman. Neke ne rade razliku (Ceska,
Njemacka, §panjolska, Cipar, Madarska, Malta, Austrija,
Slovatka i Svicarska), dok su druge usmjerene na
odredene partnere.

Stoga francuska zajednica u Belgiji podupire samo
Skolske projekte koji suraduju s nevladinim
organizacijama i javnim tijelima. Flamanska zajednica u
Belgiji takoder podrzava projekte koji suraduju s
nevladinim organizacijama i drugim dionicima kao 5to su
strucnjaci za obrazovanje o odrzivosti. Irska podupire
iskljutivo Skolske projekte koji sudjeluju s nevladinim
organizacijama i javnoscu. Italija podrzava samo
angazman s nevladinim organizacijama, Crna Gora
samo s nevladinim organizacijama i javnim tijelima, a
Sjeverna Makedonija samo sa Sirom javnoscu. U
Portugalu, cilj obrazovnog programa ,Plave Skole”
Ministarstva gospodarstva i pomorstva je promicanje
pismenosti 0 oceanima u kolskoj zajednici i stvaranje
odgovornijih i participativnih generacija koje pridonose
odrzivosti oceana. Program razlikuje i usmjerava skole
koje se bave pitanjima koja se odnose na more,
stvarajuci zajednicu koja okuplja Skole, pomorski sektor,
industriju, op¢ine, nevladine organizacije, sveucilista i
druge s aktivnom ulogom u opismenjivanju o

oceanima (%),

Slika 3.6.: Vrsta potpore za $kolske projekte odrZivosti s dimenzijom javhog angaZmana (ISCED 1, 24 i
34), 2022./2023. godine
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Slika 3.6 daje pregled vrsta potpore koju obrazovne
vlasti na najvisoj razini pruzaju Skolama za njihove
projekte odrzivosti s dimenzijom javnog angazmana.
Slika pokazuje da 13 obrazovnih sustava pruza i
financijske i nefinancijske oblike potpore, Cetiri
obrazovna sustava pruzaju samo nefinancijsku potporu,
a tri samo financijsku potporu. Trinaest obrazovnih
sustava ne nudi nikakvu potporu Skolskim projektima s
dimenzijom javnog angazmana.

Financijska potpora Cesto se pruza neizravno
financiranjem drugih organizacija, posebno nevladinih,
koje zauzvrat suraduju sa Skolama u pruZanju
obrazovanja o odrZivosti. S druge strane, nefinancijska
potpora uglavnom obuhvaca pruzanje smjernica. Slijedi
nekoliko primjera.

U Cekoj Ministarstvo okoli$a osigurava sredstva
nevladinoj organizaciji Pavucing, koja ima zadatak
poduprijeti povezivanje pojedinacnih dionika u
obrazovanju za okolis poput javne uprave, skola i
pruZatelja usluga zastite okolia (). Nadalje, Cedka
razvojna agencija financira program ,globalnog
obrazovanja i podizanja javne svijesti”, koji takoder
obuhvaca (1) zajednicke aktivnosti Skola, regija, opcina,
malih i srednjih poduzec¢a, nevladinih organizacija,
medija i javnosti; (2) suradnju stru¢njaka i ustanova i (3)
druge aktivnosti i moguénosti umreZavanja (?2°). Sto se
ti¢e nefinancijske potpore, ceSke su vlasti izdale detaljne
smjernice o tome kako provoditi obrazovanje o
odrZivosti u Skolama. Medu predloZenim aktivnostima,
smjernice preporucuju da Skole uspostave suradnju s
opc¢inama, roditeljima, lokalnim udrugama, pa cak i
tvrtkama (2%).

U Estoniji akcijski plan za obrazovanje o okolisu i
podizanje svijesti za razdoblje od 2023. do 2025. pruza
financijsku i nefinancijsku potporu za ekoloske projekte,
materijale, partnerstva i mreze ukljucujuci potporu za
mreZu centara za obrazovanje o okolisu. Skole se za
potporu za svoje ekoloske projekte mogu prijaviti Odboru
za okolis (javno tijelo pod nadzorom Ministarstva

klime) (227).

U Francuskoj potpora projektima javnog angazmana o
obrazovanju o odrZivosti takoder moZe biti neizravna, ali
i dalje vazna. Drzavne vlasti financiraju troskove
dodatnih nastavnih sati koji se mogu dodijeliti Skolskim
projektima odrZivosti (28)

Talijansko je Ministarstvo obrazovanja, sveucilista i
istraZivanja 2021. godine dodijelilo pet milijuna eura za
uspostavu popisa nevladinih organizacija, kojima ¢e
pokrenuti oblike inicijativa zajednitkog osmisljavanja sa
Skolama. Medu pet projektnih podrucja u kojima su
nevladine organizacije pozvane da se prijave za
financiranje, bile su odrZivost i ekoloska tranzicija.
Drugim programom financiranja, 2021. i 2022. godine;
Ministarstvo obrazovanja, sveucilista i istrazivanja
raspisalo je pozive za dostavu prijedloga za odabir
obrazovnih ustanova ukljucuju¢i mreZe ravnatelja skola,
za provedbu projektnih inicijativa vezanih za
,podrZzavanje ekoloske tranzicije skola“, uz sudjelovanje
nevladinih organizacija (%%°).

U Austriji Ministarstvo obrazovanja, znanosti i
istraZivanja nudi financijsku potporu za projekte
obrazovanja za odrZivi razvoj u Skolama. Jedan od
kriterija je spremnost Skole na suradnju. To moZe biti u
obliku suradnje s drugim razredima i Skolamaili s
mjesnom zajednicom, gospodarstvom ili drugim
partnerima izvan Skole. Uctitelji koji su ¢lanovi
regionalnih timova Okolog mogu posvetiti dva sata koja
bi inace proveli u nastavi za svoj rad na Okolog
aktivnostima / obrazovanja za odrzivi razvoj. Nadalje,
uspostavljen je popis kriterija kvalitete za $kole Okolog,
koji ukljuCuje uspostavljanje odnosa izmedu Skola i
mjesne zajednice te razvoj mreZa i partnerstava (#°).

Svicarski program ,obrazovni krajolici”
(Bildungslandschaften) opd¢i je program, Ciji je cilj
povezati ljude i dati svoj djeci i mladima jednake prilike
za sveobuhvatno obrazovanje i promicati kompetencije s
kojima mogu oblikovati odrZivo drustvo.
Bildungslandschaften, usmjeren na obrazovanje za
odrzivi razvoj, namjerava obrazovati djecu i mlade da
postanu aktivni dionici usmjereni na rjeSenja i da
sudjeluju u oblikovanju nase budu¢nosti na odrZiv

nacin (231).

3.5. Pracenje toga kako Skole ukljucuju
uCenje za odrzivost u svoje
aktivnosti

Kao dio nastojanja da se podrzi i unaprijedi ucenje za
odrzivost u Skoli, pracenje i vrednovanje njegove
provedbe trebaju postati dio opceg procesa pracenja i
vrednovanja obrazovnih sustava. Preporuka je Vijeca iz
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2022. o utenju za zelenu tranziciju i odrzivi razvoj da
obrazovne ustanove ,usmjere dio svojih unutarnjih i
vanjskih mehanizama za reviziju i osiguranje kvalitete
na odrZivost” (2*2).

Ovaj se odjeljak bavi pitanjem postoje li posebni kriteriji
povezani s utenjem za odrzivost u vanjskom i/ili
unutarnjem vrednovanju skola. Vanjsko vrednovanje
provode ocjenjivadi koji izvjeStavaju lokalne, regionalne
ili drZzavne obrazovne vlasti i koji nisu izravno povezani s
aktivnostima Skole koju vrednuju. Unutarnje vrednovanje
Skola provode pojedinci koji su izravno ukljuceni u Skolu
(poput ravnatelja skole ili nastavnog i administrativnog
osoblja i u€enika). Unutarnje i vanjsko vrednovanje moze
obuhvacati Sirok raspon Skolskih aktivnosti ukljucujuci

poucavanije i uenje ifili sve sastavnice Skolskog
upravljanja. Vanjsko i unutarnje vrednovanje skola
postoji u vecini europskih obrazovnih sustava.

Slika 3.7 prikazuje kako su posebni kriteriji, povezani s
ucenjem za odrzivost u vanjskom i/ili unutarnjem
vrednovanju Skola, postavljeni u manje od trecine svih
obrazovnih sustava. U preostalim sustavima takvi
kriteriji ili ne postoje ili se, 5to je rjedi slucaj, vanjsko ili
unutarnje vrednovanje Skola uopce ne provodi (233). Slika
prikazuje podatke o postojanju posebnih kriterija za sve
Skole i nije usmjerena na inicijative vrednovanja koje se
odnose samo na Skole koje sudjeluju u programima
oznacivanja.
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Slika 3.7.: Specifi€ni kriteriji povezani s uéenjem za odrZivost u vanjskom i/ili unutarnjem vrednovanju

Skola (ISCED 1, 24 i 34), 2022./2023. godine
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vrednovanju skola

D Nema posebnih kriterija ili
vrednovanja

Izvor: Eurydice

Cipar - Posebni kriteriji u unutarmjem vrednovanju skola postoje samo na razini ISCED 1. Nema unutarnjeg vrednovanja skola na razinama ISCED 24 i 34.

U nekoliko obrazovnih sustava (u Spanjolskoj,
Francuskoj, Latviji, Litvi, Madarskoj, Malti i Austriji)
postoje posebni kriteriji koji se odnose na ucenje za
odrzivost i za vanjsko i za unutarnje vrednovanje Skola.
U nekim od tih sustava (Latvija i Malta) jednaki kriteriji
vrednovanja vrijede za obje vrste vrednovanja.

aspekte odrzivosti kao 5to su ishodi obrazovnih
programa u skladu s drzavnim obaveznim/op¢im
obrazovnim standardom, drZavnim op¢im
srednjoskolskim standardom i drzavnim stru¢nim
obrazovnim standardima.

Skolsko okruZenje vrednuje se na temelju kategorije
U Latviji, unutarnje (samovrednovanje) i vanjsko L,aktivno okruZenje®, a sadrZava tri kriterija za

(akreditacija Skola) vrednovanje kvalitete primjenjuju isti  vrednovanje pitanja odrZivosti.

skup kriterija. Dvije glavne kategorije vrednuju obrazovni
kurikulum, proces i rezultate:

o Kategorija ,relevantnost” i njezin kriterij,
Jkompetencije i postignuc¢a®, vrednuje takve aspekte
odrzivosti kao 5to je moguc¢nost ucenika da steknu
iskustvo gradanskog sudjelovanja tijekom
svakodnevnog procesa ucenja, izvanskolskih
aktivnosti i vije¢a ucenika ili bilo kojeg drugog oblika
ucCenitke reprezentacije.

e Kategorija ,kvalitetno obrazovanje i njezin kriterij,
Jprovedba obrazovnih programa®, vrednuje takve

Jnfrastruktura i resursi“ vrednuje otvorenost i
spremnost obrazovnih institucija na primjenu
digitalnih rjeSenja za ucinkovito funkcioniranje Skole
(npr. elektronitko dopisivanje, pohrana dokumenata i
materijala). Takoder vrednuje ucinkovitu primjenu
dostupnih resursa i opreme, s naglaskom na nuznost
— kako bi se promicala dostupnost resursa, ali i
njihova odrziva i u¢inkovita primjena. Osim toga,
procjenjuje se visefunkcionalnost prostora i terena
obrazovne ustanove, odnosno njihova sposobnost
prilagodbe razli¢itim potrebama.
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e Pristupatnost” vrednuje fizitku dostupnost obrazovne
ustanove i dostupnost obrazovnih programa iz hobija
(npr. u podrucju specijalizacije Skole kao 5to je
obrazovanje za okolis).

e Sigurnost i dobrobit" vrednuje fizicku i emocionalnu
sigurnost ucenika i osoblja ukljucujuci mentalno
zdravlje, socioemocionalno ucenje, komunikaciju punu
poitovanja i nenasilnu komunikaciju (234).

U Malti su kriteriji posebni za odrZivost - i kao
medupredmetne teme i kao tema koja se obraduje u
odredenim predmetima. Slijede¢i upute za unutarnju i
vanjsku reviziju, Skolski inspektori upotpunjuju odredbe
kurikuluma koje Skola nudi svojim ucenicima. Medu
ostalim, osigurava se nastava iz obrazovanja za odrzivi
razvoj.

Kriteriji koji se primjenjuju u vanjskom i unutarnjem

vrednovanju u drugim obrazovnim sustavima moZda
nisu uskladeni ili se odnose samo na pojedine Skole.
Naprimjer, u Francuskoj se primjeri mogucih, ali ne i

obaveznih kriterija vanjskog vrednovanja odnose na

program oznacivanja E3D, imenovanje ucenika eko-

delegata i partnerskih projekata (23°).

U Austriji sluZzbeni okvir kvalitete za vanjsko vrednovanje
Skola, definiran ,sustavom upravljanja kvalitetom za
Skole” ukljucuje model razvojnog plana o klimatskoj
neutralnosti (2*). Priru¢nik za upravljanje ekoloskim
Skolama (%) preporucuje uporabu 3irokog raspona
unutarnjih kriterija kvalitete, koji su podijeljeni u tri
glavne kategorije:

o kvaliteta procesa poutavanja i u¢enja
e politika i organizacija Skole
o vanjski odnosi skole (*#).

U Madarskoj godisnji izvjestaji o postignuc¢ima skola u
pedagoskom programu uklju€uju provedbu ciljeva
odrzivosti. Izvjestaji se objavljuju na internetskoj stranici
Skole.

U Cipru osnovne Skole izraduju izvjeStaj o napretku
SEEP-a, koji koli nastoji pomodi da cijeni i odredi
stupanj do kojeg je planiranje SEEP-a postignuto te u
odredivanju ciljeva SEEP-a za sljedecu Skolsku godinu.
IzvjeStaj se temelji na unutarnjem vrednovanju koje
svaki razred podnosi na kraju Skolske godine i obuhvaca:

o U kojoj su mjeri postignuti ciljevi u¢enja formulirani u
obrazovnoj politici

o Skolske predmete koji se bave odrZivoscu
e organizirane aktivnosti
e primijenjene pedagoske pristupe i tehnike poucavanja

o vrste suradnje koja ukljutuje mjesnu zajednicu,
lokalno stanovnistvo, drZzavne sluzbe i nevladine
organizacije

e uporabu vanjskog prostora

sudjelovanje utenika (**°).

Ako ne postoje posebni kriteriji za vrednovanje ucenja za
odrzivost, to bi moglo biti zato Sto ih zakonodavstvo ne
propisuje za vanjsko vrednovanije i/ili zato 5to je taj
zadatak prepusten regionalnim ili lokalnim vlastima.
Naprimjer, u Poljskoj regionalne obrazovne vlasti
uspostavljaju planove vanjskog pedagoskog nadzora koji
ukljucuju teme za godisnje inspekcije, ovisno o
specifitnom lokalnom kontekstu. Stoga, iako
obrazovanje o odrZivosti nije sustavno uklju¢eno u
vanjsko vrednovanje skola, ono moze biti obuhvaceno
inspekcijama koje se provode u datoj Skolskoj godini ako
je uklju¢eno u godisnji politicki dokument ministra
obrazovanja i planove koje su usvojila regionalna
obrazovna tijela.

U drugim slucajevima, iako nisu utvrdeni posebni kriteriji
za ucenje za odrZivost, nacionalni inspektorat moze
povremeno provesti tematsku reviziju. Naprimjer, ¢eski
Skolski inspektorat objavio je tematske izvjestaje o
obrazovanju u globalnim i razvojnim temama (2%°) i o
obrazovanju za okolis (?*!) 2016. odnosno 2019. godine.
Sli¢no tome, 2022. godine Svedski Skolski inspektorat
proveo je tematsku kvalitativnu reviziju rada skola u
podrucju ucenja za odrZivi razvoj (**?).

Unutarnje vrednovanje 3kola takoder je ¢esto podlozno
visokom stupnju lokalne i/ili $kolske autonomije. Skole
postavljaju svoje ciljeve, zadatke i planove poboljsanja i
mogu biti odgovorne za definiranje svih kriterija
vrednovanja ili mogu dodati nove na vec odreden popis.

Naprimjer, u Poljskoj ravnatelji i ostalo rukovodece
osoblje provode obavezne unutarnje inspekcije i njihovim
se nalazima sluZe za poboljSanje uspjesnosti skole.
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Ravnatelji mogu odrediti teme, broj i datume unutarnjih
inspekcija. Stoga se temama odrZivosti moze baviti u
inspekcijama koje se provode u odredenoj Skolskoj
godini ako se to smatra vaznim za odredenu Skolu i/ili
ako je u skladu s godisnjim ministarskim politickim
dokumentom. U Luksemburgu, iako su klju¢na podrucja
vrednovanja propisana zakonom, Skole mogu slobodno
nadodati Sto Zele.

Naposljetku, u drugim slu¢ajevima, poput Lihtenstajna,
iako ne postoje posebni kriteriji, o odrZivosti kao
medupredmetnoj kompetenciji koju treba poucavati
takoder se raspravlja tijekom evaluacijskih intervjua. U
Portugalu, kada je to relevantno, pri vrednovanju treba
uzeti u obzir ekoloski prihvatljive prakse unutar Skolskih
objekata, kao Sto su energetski ucinkovita rasvjeta i
smanjenje otpada.

3.6. Zakljucak

U ovom se poglavlju istraZuju nastojanja na razini
sustava da se uspostave poticajna okruZenja u kojima je
Skola kao cjelina aktivna u pogledu odrzivosti. Takoder
se ispituju izvorni podaci o financijskoj i nefinancijskoj
potpori za promicanje odrZivosti u Skolama i za razvoj
partnerstva s lokalnim i Sirim zajednicama.

U vecini europskih obrazovnih sustava drZzavne vlasti
daju smjernice ifili alate za podrsku Skolama u razvoju
cjelovitog Skolskog pristupa odrzivosti (slika 3.1).
Ministarstva obrazovanja i druga drZavna tijela
objavljuju smjernice, organiziraju webinare, izraduju
internetske stranice koje prikupljaju pedagoske resurse,
prikupljaju najbolje prakse i objavljuju udZbenike i
prirucnike za ucitelje. Podrska na najvisoj razini za
dizajniranje, pracenje i vrednovanje strategija odrzivosti
na razini Skole (alati za samovrednovanje, podrska za
programe oznacivanja, itd.) i ukljucivanje odrZivosti u
postojece procese i mjere, kao Sto su planovi razvoja
Skola, najéesc¢a su podrucja intervencije (slika 3.2).

Uobicajen oblik promicanja ucenja za odrzivost je
osnivanje razlicitih vrsta odrzivih Skola. Vecina europskih
zemalja vec sudjeluje u programima kao Sto su eko
(zelene) skole ifili UNESCO-ova mreza Skola. Kako je,
pak, rije¢ o medunarodnim programima, oni ovdje nisu
iscrpnije obradeni. Umjesto toga, pozornost je bila
usmjerena na nacionalne skolske oznake odrZivosti,
potvrde ili nagrade. Eurydiceova analiza otkriva da takvi

nacionalni programi postoje u 17 obrazovnih sustava,
odnosno u gotovo polovici njih (slika 3.3).

U Europi joS uvijek nije rasireno ulaganje u infrastrukturu
malih razmjera koja je vaZna za ucenje za odrzZivost.
Takva su ulaganja, tamo gdje su dostupna (slika 3.4),
obi¢no namijenjena financiranju izgradnje ili odrZzavanja
Skolskih vrtova (13 obrazovnih sustava) ili infrastrukture
za recikliranje (12 obrazovnih sustava). Financiranje
biciklisticke infrastrukture nesto je ¢esce u
srednjoskolskom nego u osnovnoskolskom obrazovanju
(dostupno u deset odnosno devet obrazovnih sustava).
Nasa je studija takoder otkrila da su u otprilike trecini
obrazovnih sustava odluke o ulaganju u infrastrukturu
malih razmjera koja je korisna za u€enje za odrzivost, u
djelokrugu 3kola ili lokalnih vlasti. Drugim rijecima, takva
ulaganja mogu postojati, ali s obzirom na to da se o
njima ne odluCuje na najvisoj razini, ne moze se dati
potpuna slika. Podrska na najvisoj razini za
neinfrastrukturne projekte relativno je cesca, ali tek
neznatno. Prema tome, postoji potpora za izlete (u 13
obrazovnih sustava), za skolske obrazovne alate (12
obrazovnih sustava) i za kampanje odrzivosti (u 9
obrazovnih sustava).

Sto se ti¢e uspostavljanja veza izmedu dionika u $koli i
izvan nje, podatci pokazuju da 18 od 39 europskih
obrazovnih sustava koji su ovdje ispitani pruza odredenu
potporu skolskim projektima koji imaju dimenziju javnog
angazmana (slika 3.5). Naj¢eSce se radi o odnosima s
nevladinim organizacijama i u manjoj mjeri, s tijelima
javne vlasti ili roditeljima. Tijela drzavne vlasti,
ministarstva obrazovanja i ministarstva okolisa (ili
istovrijedna tijela za zastitu okolia) financiraju
nevladine organizacije za okolis ili obrazovanje o okolisu,
koje zauzvrat blisko suraduju sa skolama. Ukratko,
drZzavne vlasti podrZzavaju nevladine organizacije koje
potom podupiru ili olakSavaju ucenje za odrzivost u
Skolama.

Sto se ti¢e nastojanja da se prati kako kole ukljucuju
odrzivost u svoje aktivnosti, manje od trecine svih
obrazovnih sustava uspostavilo je posebne kriterije
vezane za ucenje za odrzivost u vanjskom ili unutarnjem
vrednovanju Skola (deset odnosno osam obrazovnih
sustava). U Spanjolskoj, Francuskoj, Latviji, Litvi,
Madarskoj, Malti i Austriji takvi kriteriji postoje za obje
vrste vrednovanja skola (slika 3.7).
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Opcenito, nalazi nasegq istraZivanja pokazuju da postoji
odredena financijska i nefinancijska potpora za ucenje
za odrzivost, ali za sada je takva vrsta potpore
ogranicena.
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AngaZman - sve aktivnosti informiranja kojima je cilj
promicanje interakcije i komunikacije. Takve aktivnosti
mogu se razlikovati od jednokratnih aktivnosti
informiranja do potpune, stalne ili institucionalizirane
suradnje. U kontekstu ovog izvjestaja, angazman se
odnosi na skolske projekte koji povezuju Skolu ili ¢lanove
Skolske zajednice (ravnatelja Skole, ucitelje, ucenike) s
jednim ili vise od navedenog: roditeljima, nevladinim
organizacijama, javnim tijelima ili Sirom javnoscu.

Ciljevi u€enja - definirani su kao tvrdnje onoga 5to se
ocCekuje od utenika da zna, razumije i moze uciniti nakon
zavrsetka razine ili modula ucenja. Ciljevi u¢enja
definiraju kompetencije koje treba razviti u smislu onoga
Sto ucenik treba postici.

Cjelovit Skolski pristup odrZivosti - odnosi se na
nastojanja da se odrzivost ukljuci u sve aspekte
okruzenja za ucenje — kao Sto su: poucavanje i ucenje,
upravljanje Skolom, upravljanje objektima i partnerstva s
mjesnim i Sirim zajednicama. Cilj mu je primjenjivati
odrZivost, ali i o njoj poucavati.

DrZavna vlast — najvisa je razina vlasti koja je
odgovorna za obrazovanje u pojedinoj zemlji, uglavnom
na nacionalnoj (drZavnoj) razini. No, u Belgiji, Njemackoj i
Spanjolskoj, Communautés, Lénder i Comunidades
Auténomas upravna su podrucja koja su potpuno
odgovorna ili dijele odgovornost s drzavnom razinom za
sva ili vecinu podrucja vezanih za obrazovanje. Stoga se
te administracije smatraju tijelima najvise razine u
podrugjima za koja su odgovorna, a u kojima dijele
odgovornost s nacionalnom (drzavnom) razinom, pri
¢emu se i jedna i druga razina smatraju tijelima najvise
razine.

Infrastruktura malih razmjera - pokretna ili
nepokretna, privremena ili stalna kolska infrastruktura,
koja je relativno mala i relativno laka za postavljanje.
Stoga, izgradnja nove pasivne ili niskoenergetske Skole
ili Skolskog krila, ovdje se ne smatra infrastrukturom
malih razmjera. Suprotno tome, izgradnja spremista za
bicikle, vrta ili laboratorija moze se smatrati
infrastrukturom malih razmjera.

Inicijalno obrazovanje uéitelja i nastavnika -
izobrazba tijekom studija kojoj je cilj potencijalnim
uciteljima i nastavnicima pruziti klju¢ne profesionalne
kompetencije i razviti stavove potrebne za njihovu
buducu ulogu i odgovornosti. Programi inicijalnog
obrazovanja utitelja i nastavnika obuhvacaju opce
akademske predmete i stru¢no usavrsavanje
(pedagogija, nastavne metode i duznosti). Usavrsavanje
takoder moZe ukljucivati mogucnost prvog iskustva u
nastavi putem prakse u Skoli. Inicijalno obrazovanje
ucitelja i nastavnika obi¢no pruZa sveuciliste ili
nastavna/obrazovna ustanova.

Interdisciplinarnost - istraZivanje ili pou¢avanje koje
ukljucuje dva ili vise razlicitih predmeta ili podrucja
znanja (disciplina) prelazeci granice predmeta kako bi se
stvorilo novo znanje u postizanju zajednickog cilja
(Globalni znanstveni forum OECD-a, 2020.).

Kompetencija — u preporuci Vije¢a o klju¢nim
kompetencijama za cjeloZivotno ucenje (24),
.kompetencije su definirane kao kombinacija znanja,
vjestina i stavova, pri cemu:

e znanje Cine Cinjenice i brojke, koncepti, ideje i
teorije koje su ve¢ uspostavljene i podupiru
razumijevanje odredenog podrucja ili predmeta,

e se vjestine definiraju kao sposobnost i
mogucnost provodenja procesa i primjene
postojeceg znanja za postizanje rezultata,

e stavovi opisuju sklonost i nacin razmisljanja za
djelovanije ili reagiranje na ideje, osobe ili
situacije.

Kurikulum - sluzbeni dokument koji izdaju drZzavna
tijela i u kojem se detaljno opisuju nastavni programi ifili
bilo 5to od sljedeceg: sadrzaj ucenja, ciljevi ucenja, ciljevi
postignuca, smjernice za vrednovanje ucenika i nastavni
planovi. Posebne zakonske odredbe u nekim obrazovnim
sustavima takoder se mogu uzeti u obzir. U nekom
obrazovnom sustavu istodobno na snazi moze biti vise
vrsta sluzbenih dokumenata, a oni Skolama mogu
nametati razlicite stupnjeve obveze. Naprimjer, mogu
sadrzavati savjete, preporuke ili propise. Bez obzira na
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stupanj obveze, svi dokumenti uspostavljaju osnovni
okvir u kojem 3kole razvijaju vlastitu nastavu kako bi
zadovoljile potrebe svojih ucenika.

Lokalna vlast / Skolska autonomija - podrazumijeva
to da su lokalnim i/ili Skolskim vlastima izri¢ito prenijete
ovlasti za uredivanje doticnih podrucja unutar
ograni¢enja postavljenih drzavnim propisima i
smjernicama.

Medunarodna standardna klasifikacija
obrazovanja (ISCED) - razvijena je kako bi se olaksala
usporedba statistike i pokazatelja obrazovanja diljem
zemalja na temelju jedinstvenih i medunarodno
dogovorenih definicija. Opseg ISCED-a obuhvaca sve
organizirane i stalne mogucnosti ucenja za djecu, mlade
i odrasle ukljucujuti i one s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama, bez obzira na institucije ili
organizacije koje ih nude ili oblik u kojemu se nude.
Tekst i definicije preuzeti su iz Instituta za statistiku
UNESCO-a (2012.).

ISCED 1: osnovnoskolsko obrazovanje

Programi na razini ISCED 1 ili u osnovnoskolskom
obrazovanju nude poucne i obrazovne aktivnosti, koje su
obi¢no smisljene kako bi ucenicima dale temeljne
vjestine Citanja, pisanja i matematike (odnosno
pismenosti i racunanja). To obrazovanje uspostavlja
¢vrste temelje za ucenje i dobro razumijevanje temeljnih
podrucja znanja te potite osobni razvoj, pri ¢emu se
ucenik priprema za niZe srednjoSkolsko obrazovanje.
Osnovnoskolsko obrazovanje pruza osnovno znanje s
malo specijalizacije ili bez nje.

Na toj je razini dobna granica najc¢esce jedini uvjet za
upis. Uobitajena, odnosno zakonom propisana dob za
upis najcesce je izmedu pet i sedam godina. Ta razina
najcesce traje Sest godina, no moZze trajati od Cetiri do
sedam godina.

ISCED 2: niZe srednjoskolsko obrazovanje

Programi na razini ISCED 2 ili u nizem srednjoskolskom
obrazovanju obi¢no se temelje na osnovnim procesima
poucavanja i u¢enja koji pocinju na razini ISCED 1.
Uglavnom je obrazovni cilj postavljanje temelja za
cjelozZivotno utenje i osobni razvoj, cime se ucenici
pripremaju za daljnje obrazovne mogucnosti. Programi
se na toj razini obi¢no organiziraju oko kurikuluma koji je

visepredmetno usmjeren uvodenjem teorijskih pojmova
za Sirok raspon predmeta.

Ta razina obi¢no potinje u dobi od 10 ili 13 godina i
zavrSava u dobi od 14 ili 16 godina, a Cesto se podudara
sa zavrsetkom obaveznog Skolovanja.

Oznaka ISCED 24 oznacava opce niZe srednjoskolsko
obrazovanje.

ISCED 3: vise srednjoskolsko obrazovanje

Programi na razini ISCED 3 ili u visem srednjoskolskom
obrazovanju obitno su smisljeni za zavrsetak
srednjo3kolskog obrazovanja i pripremu za visoko
obrazovanje ili za pruzanje vjestina vaznih za
zaposljavanje ili pak — za jedno i drugo. Programi na toj
razini u¢enicima nude tematske, specijalistitke i posebne
programe, za razliku od onih u nizem srednjoskolskom
obrazovanju (ISCED 2). Programi su vise diferencirani, s
povecanim rasponom mogucnosti i usmjerenja.

Ta razina obi¢no potinje nakon zavrSetka obaveznog
Skolovanja. Dobna je granica uglavnom 14 ili 16 godina.
Obicno postoje uvjeti za upis (npr. zavrsetak obvezatnog
obrazovanja). Razina ISCED 3 moZe trajati od dvije do
pet godina.

Oznaka ISCED 34 oznacava opce vise srednjoskolsko
obrazovanje.

Za vise informacija o klasifikaciji ISCED-a, pogledajte
klasifikaciju ISCED-a 2011.
(https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/inter

national-standard-classification-of-education-isced-
2011-en.pdf).

Medupredmetna tema - tema (tj. odrZivost, odrzivi
razvoj ili slican koncept) koja je izri¢ito definirana kao
sveobuhvatno ili medusektorsko nastavno nacelo.
Takoder se moZe definirati kao klju¢na kompetencija, cilj,
stup, itd. Prema tom pristupu, umjesto (ili uz) izricitog
spominjanja kao dijela odredenih predmeta, obrazovni
sadrZaj i ciljevi shvacaju se kao transverzalni i stoga se
poucavaju u svim predmetima i aktivnostima
kurikuluma. Medupredmetne teme Cesto su definirane u
opcem dijelu kurikuluma. Medutim, mogu se utvrditi i u
drugim sluzbenim drZzavnim dokumentima.


https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf
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OdrZivost - u ovom izvjestaju odrZivost podrazumijeva
davanje prednosti potrebama svih oblika Zivota i
planeta, osiguravanjem da ljudska aktivnost ne prelazi
planetarne granice. Razmatra okoliSne, gospodarske,
drustvene i polititke sustave kao povezane i ukljucuje
preobrazbu vrijednosti i stavova za odrziviju budu¢nost.

Okvir nastavni€kih kompetencija (ili profesionalni
standardi) - zbirka je izjava o tome Sto bi ucitelj kao
stru¢njak trebao znati, razumjeti i moci uciniti. MozZe
nuditi informacije o sadrZaju programa inicijalnog
obrazovanja ucitelja i nastavnika i odlukama o stalnom
stru¢nom usavrsavanju. Razina detalja u opisima znanja,
vjestina i stavova razlikuje se u razli¢itim obrazovnim
sustavima.

Plan razvoja Skole - strateski plan poboljSanja. Trebao
bi jasno i jednostavno obuhvatiti Skolske prioritete,
glavne mjere koje ¢e poduzeti za podizanje standarda,
resurse namijenjene tome i kljucne ishode i ciljeve koje
namjerava postici.

Stalno struéno usavriavanje — stru¢no
osposobljavanje uz rad koje uciteljima omogucava
Sirenje, razvijanje i aZuriranje znanja, vjestina i stavova.
MoZe biti formalno ili neformalno te ukljucivati
predmetnu i pedagosku izobrazbu. Nude se razliciti
oblici, poput te€ajeva, seminara, radionica, studijskih
programa, uzajamnog promatranja ili samopromatranja
i/ili promisljanja, potpore mreZi ucitelja i posjeta u svrhu
promatranja. Katkad aktivnosti stru¢nog usavrsavanja
mogu ishoditi dodatne kvalifikacije.

Strateski dokumenti - razli¢iti su oblici sluZzbenih
dokumenata koji obuhvacaju propise, smjernice ifili
preporuke za obrazovne ustanove.

Transdisciplinarnost - istrazivanje ili poucavanje koje
ukljucuje i akademsko (discipline ili predmetna podrucja)
i neakademsko znanje i iskustva kako bi se postigao
zajednicki cilj — stvaranje novog znanja (Globalni
znanstveni forum OECD-a, 2020.). Transdisciplinarnost
se ,odnosi na ono 5to je istodobno izmedu discipling,
preko razlicitih disciplina i izvan svih disciplina*“
(Nicolescu, 2014., izvorni kurziv).

Uéenje za odrZivost - nastoji poboljsati znanje i
razumijevanje ucenika o konceptima i problemima
odrzivosti te u€enicima, uciteljima i Skolama usaditi
vrijednosti i motivaciju za djelovanje za odrzivost - sada
i u buducnosti — u vlastitom Zivotu, u njihovim
zajednicama i kao globalnim gradanima.

Unutarnje vrednovanje Skola - odnosi se na
vrednovanje koje provode osobe ili skupine koje su
izravno ukljucene u Skolu (kao Sto je ravnatelj skole ili
nastavno i administrativno osoblje i u€enici). Mogu se
vrednovati zadatci poucavanja i/ili upravljanja.

Vanjsko vrednovanje Skola - provode ga ocjenjivadi
koji izvjeStavaju lokalne, regionalne ili drzavne
obrazovne vlasti i koji nisu izravno povezani s
aktivnostima ustanove koju vrednuju. Takvo vrednovanje
obuhvaca Sirok raspon skolskih aktivnosti, uklju€ujuci
poucavanje i uenje ifili sve sastavnice Skolskog
upravljanja.
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Slika A2 — Kompetencije odrZivosti u kurikulumima najviSe razine, ISCED 24, 2022./2023. godine
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Slika A3 — Kompetencije odrZivosti u kurikulumima najviSe razine, ISCED 34, 2022./2023. godine
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Objasnjenje za tablice A1, A2 i A3

LPrirodoslovni predmeti” ukljuuju predmete prirodnih znanosti, prema definiciji obrazovnih tijela najvise razine. Izraz ,predmet gradanskog odgoja i obrazovanja“ odnosi
se na predmete/podruja povezane s gradanskim odgojem i obrazovanjem koji se u kurikulumima mogu na¢i pod razlititim nazivima. Kategorija ,ostali predmeti“
najéesce obuhvaca geografiju, drustvene predmete (ukljucujuci ekonomiju), povijest i tehnicki odgoj, ali takoder moze obuhvatiti projekte, umjetnost, strane jezike,
knjizevnost, tjelesni odgoj ili druge predmete. Predmeti mogu biti obavezni i izborni.

Obrazovni sustavi koji navode iskljucivo ili ponajprije medupredmetne kompetencije, obitno to &ine jer je njihov medupredmetni referentni dokument relativno detaljan i
obuhvaca potkompetencije ukljutene u analizu. Ti dokumenti mogu upozoravati na to kako bi se navedene potkompetencije trebale ili mogle ukljuciti u odredene
predmete (npr. u Njematkoj, Hrvatskoj, Svicarskoj i Lihten3tajnu) ili obrazovnim vlastima na niZim razinama / samim $kolama mogu prepustiti da ih primjenjuju (npr.
flamanska zajednica u Belgiji i Island). Odredeni predmeti u tim slu¢ajevima nisu navedeni jer se podatci temelje na opéem okviru, a ne na predmetnom kurikulumu.

Napomene za pojedine zemlje za slike Al, A2 i A3

Belgija (BE nl) - Informacije se temelje na ciljevima postignuc¢a usvojenima u srpnju 2023, koji se provode od 2023./2024.

Danska - ISCED 3 - autonomija Skole (slika A3).

Njemacka - Slika obuhvaca podatke iz preporuke Stalne konferencije ministara obrazovanja i kulture saveznih pokrajina u Saveznoj Republici Njematkoj i Njematke
komisije za UNESCO od 15. lipnja 2007. o obrazovanju za odrZivi razvoj u Skolama.

Austrija - Slika obuhvaca podatke iz uredbe iz 2014. o ,Obrazovanju za okolis za odrZivi razvoj” i kurikuluma usvojenog 2023, koji se provodi od 2023./2024. godine.
Rumunjska - Medupredmetne sastavnice odnose se na projekt ,Zeleni tjedan“ i postupnu reformu kurikuluma koja je zapocela od 2023./2024. godine.

Svicarska — Informacije za ISCED 1 i 24 temelje se na Lehrplanu 21, kurikulumu za kantone njemackog govornog podru¢ja. Kurikulumi francuskog i talijanskog
govornog podrutja Svicarske takoder imaju medupredmetni pristup. Podatci za ISCED 34 temelje se na kurikulumu kantona Bern zbog autonomije na toj razini
obrazovanja.
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Rezolucija Vijeéa od 19. veljace 2021. o strateskom okviru za europsku suradnju u podrucju obrazovanja i osposobljavanja u
smjeru europskog prostora obrazovanja i Sire (2021. — 2030.) 2021/C 66/1 (SL C 66, 26 .2. 2021., str. 1).

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,
str. 1).

Te su kompetencije odabrane i definirane na temelju okvira Europske komisije GreenComp (Bianchi, Pisiotis i Cabrera
Giraldez, 2022.).

Okvir za provedbu obrazovanja za odrZivi razvoj nakon 2019. — Digitalna knjiznica UNESCO-a.

Komunikacija Komisije Europskom parlamentu, Europskom vijeéu, Vije¢u, Europskom gospodarskom i socijalnom odboru i
Odboru regija, Europski zeleni plan, COM(2019) 640 final.

Rezolucija Vijeéa od 19. veljace 2021. o strateskom okviru za europsku suradnju u podrucju obrazovanja i osposobljavanja u
smjeru europskog prostora obrazovanja i Sire (2021. — 2030.) 2021/C 66/1 (SL C 66, 26.2.2021, str. 1).

Komunikacija Komisije Europskom parlamentu, Europskom vijeéu, Vije¢u, Europskom gospodarskom i socijalnom odboru i
Odboru regija, ,Program vjestina za Europu za odrzivu konkurentnost, socijalnu pravednost i otpornost, COM(2020) 274
final.

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrzivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,

str. 1).

Cilj 4, Odjel UN-a za gospodarska i socijalna pitania.

Svjetska konferencija UNESCO-a o obrazovanju za odrzivi razvoj, 31. ozujka — 2. travnja 2009.: Bonska deklaracija — Digitalna
knjiznica UNESCO-a.

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,

str. 1).

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,

str. 1).

Svaka od triju belgijskih zajednica (flamanska, francuska i njemacka zajednica) smatraju se zasebnim obrazovnim sustavom.
Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrzivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,

str. 1).

U politickoj se znanosti mnogi drustveni i politicki problemi opisuju kao teski problemi jer se ne mogu to¢no opisati, nemaju
neosporno dobra rjesenja, a politike za njihovo rjesavanje ne mogu se smatrati ispravnima ili pogresnima (Rittel i Webber,
1973.).

Za objasnjenje tih pojmova pogledajte Pojmovnik.

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,

str. 1).

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zeleni prijelaz i odrZivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022., str. 6).
Kompetencije se definiraju kao kombinacija znanja, vjestina i stavova (vidi Pojmovnik). U okviru Preporuke Vijec¢a od 22.
svibnja 2018. o kljuénim kompetencijama za cjeloZivotno ucenje (2018/C 189/01), klju¢ne kompetencije ,,su one koje su
potrebne svim pojedincima za osobno ispunjenje i razvoj, zaposljivost, drustvenu ukljucenost, odrziv nacin Zivota, uspjesan

Zivot u miroljubivim drustvima, zdravstveno osvijeSteno upravljanje Zivotom i aktivno gradanstvo®. Obrazovni sustavi
definiraju vlastite nacionalne okvire klju¢nih kompetencija.

Uredba Vlade br. 110/2012 o objavi, uvodenju i primjeni Nacionalnog temeljnog kurikuluma, odjeljak 1.1.1.

Zakon od 14. prosinca 2016. o Zakonu o obrazovanju, Poglavlje 1. (Opée odredbe), ¢lanak 1.

Zakon o ustroju i financiranju obrazovanja, Ministarstvo obrazovanja, znanosti i sporta Republike Slovenije, 2021.

Uredba o odgojno-obrazovnim ciljevima, 2017.
Zakon od 13. srpnja 2015., br. 107, ¢l. 1. stavak 7.

Finski nacionalni temeljni kurikulum za osnovno obrazovanije (ISCED 1 2), 2014.

Svedski kurikulum za osnovnu i nizu srednju $kolu, 2022.

Vodic za islandski nacionalni kurikulum za obvezatno Skolovanje — s predmetnim podrucjima , Ministarstvo obrazovanja,
znanosti i kulture, 2014.

Pogledajte razlicite detaljne dokumente kurikuluma o obrazovaniju iz povijesti, geografije, ekonomskih i drustvenih znanosti,
filozofije i gradanskog odgoja i obrazovanja te prirodoslovnog obrazovanja francuske zajednice u Belgiji (ISCED 1 2).



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000370215.locale=en
https://sdgs.un.org/goals/goal4#targets_and_indicators
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000188799
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000188799
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.kor
https://www.ilo.org/dyn/natlex/natlex4.detail?p_isn=105967&p_lang=en
https://zakonodaja.sio.si/wp-content/uploads/sites/10/2011/08/ZOFVI_okt21_spremembe_EN_dop_211118.pdf
https://docs.vlaamsparlement.be/pfile?id=1342962
https://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/2015/07/15/15G00122/sg
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/perusopetus/419550/tekstikappale/428611
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet
https://www.stjornarradid.is/media/menntamalaraduneyti-media/media/ritogskyrslur/adalnrsk_greinask_ens_2014.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refFHGES.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refEPC.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refSCIENCES.pdf
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Spanjolski kraljevski dekret 157/2022 od 1. o?ujka, kojim se utvrduje organizacija i minimalna nastava osnovnoskolskog
obrazovanja (ISCED 1), Kraljevski dekret 217/2022 od 29. ozujka, kojim se utvrduje organizacija i minimalna nastava
obaveznog srednjoskolskog obrazovanja (ISCED 24 i 34) i Kraljevski dekret 243/2022 od 5. travnia, kojim se utvrduje
organizacija i minimalna nastava na razini Bachillerato (ISCED 34).

Profil u¢enika do kraja obvezatnog Skolovanja, 2017., str. 23.

Estonski nacionalni kurikulum za osnovne skole, 2011.

Drzavni obrazovni program za nize srednjoskolsko obrazovanje — drugi razred osnovne Skole, Slovacka, 2015.

Pravilnik br. 13 od 21. rujna 2016. o ,Gradanskom, zdravstvenom, ekoloSkom i medukulturnom obrazovanju”.

Preporuka Stalne konferencije ministara obrazovanja i kulture saveznih pokrajina u Saveznoj Republici Njemackoj (KMK) i
Njemacke komisije za UNESCO od 15. lipnja 2007. o “Obrazovaniju za odrZivi razvoj u Skolama”, ,Orijentacijski okvir za
podrucje ucenija, Globalni razvoj u okviru obrazovanija za odrzivi razvoj” Stalne konferencije ministara obrazovanja i kulture
saveznih pokrajina u Njemackoj, 2016.

Grcki nacionalni kurikulum, ,,Okolis i obrazovanje za odrZivi razvoj” za djecje vrtice, osnovnoskolsko i nize srednjoskolsko
obrazovanje, Sluzbeni list 2022., izdanje B, 02820 / 6. lipnja 2022..

Odluka Ministarstva znanosti i obrazovanja RH o donosenju kurikuluma za medupredmetnu temu OdrZivi razvoj za osnovne
i srednje Skole u Republici Hrvatskoj, 14. sije¢nja 2019.

Austrijsko savezno ministarstvo za obrazovanje i pitanja Zena, Osnovna uredba o obrazovanju za okoli$ za odrzivi razvoj,
2014.

Nacionalna strategija obrazovanja o okolisu i klimatskim promjenama za razdoblje 2023.—2030..

Obrazovanje za odrzivi razvoj — medupredmetno podrucje u predmetnim programima — osnovna $kola, Crna Gora, 2023.

U Nizozemskoj je odrZivost uklju¢ena u nekoliko podrucja ucenja. Ta je tema jedno od podrucja u kojem se trenutno
ureduju temeljni ciljevi usmjereni na osnovnoskolsko i srednjoskolsko obrazovanje.

Prilog IIl, Kraljevski dekret 157/2022, Prilog IlI, Kraljevski dekret 217/2022 i Prilog Ill, Kraljevski dekret 243/2022.

Uredba poljskog ministra nacionalnog obrazovanja od 14. veljace 2017. o temeljinom kurikulumu za predskolsko

obrazovanje i temelinom kurikulumu za opée obrazovanje u osnovnim Skolama, Prilog 2, str. 14.

Smiernice za razvojno obrazovanije, Profil uéenika do kraja obvezatnog skolovanija, Uredba-zakon br. 55/2018 od 6. srpnja.

https://script.lu/en.
U Irskoj ¢e se predmet ,klimatska akcija i odrZivi razvoj“ uvesti u Skole na visoj srednjoskolskoj razini, postupno od rujna
2025. godine.

Ovaj se predmet nudi u autonomnoj zajednici Extremadura i autonomnim gradovima Ceuta i Melilla.

Ovaj predmet nudi manje od 3 % skola.

Obrazovne smjernice za razvoj, Portugal, str. 24 i 33.

Obrazovne smjernice za razvoj, Portugal, str. 43.

Obrazovne smjernice za razvoj, Portugal, str. 57.

Finski nacionalni temeljni kurikulum za opce vise srednjoskolsko obrazovanje 2019.

Svedski kurikulum za vide srednje gkole, str. 2 i 4.

Orijentacijski okvir za globalni razvoj podrucja ucenja u okviru obrazovanja za odrZivi razvoj, Stalna konferencija ministara
obrazovanja i kulture saveznih pokrajina u Njemackoj, 2016., str. 95.

Kurikulum geografije, niza srednjoskolska razina, Irska, str. 12.

Pokazatelji obrazovanija za odrzivi razvoj za kurikulume osnovnoskolskog obrazovanija, Ministarstvo obrazovanja i kulture
Cipra, 2016., str. 9.

Provodit ¢e se od Skolske godine 2023./2024.

Austrijski kurikulum za osnovnu $kolu (Volksschule), BGBI. Il — Ausgegeben am 2. Janner 2023 — No 1, str. 74.
Austrijski kurikulum za opce srednje Skole (Allgemeinbildenden Héheren Schule), BGBI. || — Ausgegeben am 2. Jdnner 2023 —
No 1, str. 8.

Geografija se u nekim obrazovnim sustavima smatra jednom od prirodnih znanosti.

Ceski okvirni obrazovni program za osnovnoskolsko obrazovanie, str. 144.

Francuski kurikulum geografije za treci obrazovni ciklus, str. 1.



https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-3296-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/students_profile_en.pdf
https://www.riigiteataja.ee/akt/129082014020?leiaKehtiv
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_nsv_6_2_2015.pdf
https://web.mon.bg/bg/59#N13-2016
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://rundschreiben.bmbwf.gv.at/media/2014_20_en.pdf
https://www.edu.ro/sites/default/files/SNEM.pdf
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-3296
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-4975
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/students_profile_en.pdf
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962
https://script.lu/en
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/lukiokoulutus/6828810/tekstikappale/6828940
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/laroplan-gy11-for-gymnasieskolan
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.curriculumonline.ie/getmedia/2a7a8d03-00e6-4980-bf20-f58def95688f/JC_Geography-en.pdf
http://archeia.moec.gov.cy/sd/554/ap_deiktes_eparkeias_epitychias.pdf
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0012_E1BFECE6_7E8B_4ACF_AEFD_3EC871222138.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0012_E1BFECE6_7E8B_4ACF_AEFD_3EC871222138.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0012_E1BFECE6_7E8B_4ACF_AEFD_3EC871222138.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0012_E1BFECE6_7E8B_4ACF_AEFD_3EC871222138.pdfsig
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/
https://eduscol.education.fr/document/16774/download

(62) Uredba poljskog ministra nacionalnog obrazovanja od 14. veljace 2017. o temeljnom kurikulumu za predskolsko
obrazovanje i temeljinom kurikulumu za opce obrazovanje u osnovnim Skolama, Prilog 2, str. 32 — 33 (op¢i ciljevi) i str. 111
(prirodoslovlje).

(83) Uredba poljskog ministra nacionalnog obrazovanja od 14. veljace 2017. o temeljinom kurikulumu za predskolsko
obrazovanje i temelinom kurikulumu za opce obrazovanje u osnovnim $kolama, Prilog 2, str. 32 — 33 (op¢i ciljevi) i str. 131
(biologija).

(] Uredba poljskog ministra nacionalnog obrazovanja od 30. sijecnja 2018. o temeljinom kurikulumu za opce obrazovanije u
opcim viSim srednjim Skolama, tehnickim viSim srednjim Skolama i Il. stupnju sektorskih strukovnih $kola, Prilog 1, str. 202 —
203 (biologija).

(%%) Finski nacionalni temeljni kurikulum za opce vise srednjoSkolsko obrazovanije, 2019., biologija.

(6°) Odluka o donosenju kurikuluma za medupredmetnu temu OdrZivi razvoj za osnovne i srednje Skole u Republici Hrvatskoj,
NN 7/2019

(7) Cilj postignuc¢a 1,25 u prirodoslovlju i tehnologiiji, ISCED 1.

(%8) Kanton Bern, Svicarska, kurikulum za gimnaziju, povijest, str. 94.

(69) Uredba poljskog ministra nacionalnog obrazovanja od 14. veljace 2017. o temelinom kurikulumu za predskolsko
obrazovanje i temeljinom kurikulumu za opce obrazovanje u osnovnim $kolama, Prilog 2, str. 110 — 111 (priroda).

()] Uredba poljskog ministra nacionalnog obrazovanja od 14. veljace 2017. o temeljinom kurikulumu za predskolsko
obrazovanje i temelinom kurikulumu za opée obrazovanje u osnovnim $kolama, Prilog 2, str. 116 — 117 (geografija).

()] Drzavni obrazovni program za osnovne Skole (ISCED 1), Slovacka, str. 12.

(?) Drzavni obrazovni program za nize srednjoskolsko obrazovanie (ISCED 2), Slovacka, str. 11.

(&) Drzavni obrazovni program za gimnazije (ISCED 3), Slovacka, str. 10.

™ Pokazatelji obrazovanija za odrzivi razvoj za kurikulume osnovnoskolskog obrazovanija, Ministarstvo obrazovanja i kulture
Cipra, 2016., str. 2.

(™) Orijentacijski okvir za globalni razvoj podrucja uc¢enja u okviru obrazovanja za odrzZivi razvoj, Stalna konferencija ministara
obrazovanja i kulture saveznih pokrajina u Njemackoj, 2016., str. 91.

(7 Estonski nacionalni kurikulum za osnovnu Skolu (ISCED 1 i 2), kurikulum geografije, str. 19.
(") Madarski kurikulum za tehniku i dizajn, ISCED 2, str. 24.

(78 Austrijsko savezno ministarstvo za obrazovanie i pitanja Zena, Uredba o obrazovanju za okoli$ za odrZivi razvoj“, 2014.,
str. 2.

() Grcki nacionalni kurikulum, ,,0kolis i obrazovanje za odrzivi razvoj” za djecje vrtice, osnovnoskolsko i nize srednjoskolsko
obrazovanje, Sluzbeni list 2022., izdanje B, 02820 / 6. lipnja 2022..

(89 Svedski kurikulum za osnovnu i nizu sredniju $kolu, str. 8.

(Y Danski kurikulum za domadinstvo/znanost o hrani, ISCED 1i 2, str. 3 —5.

(®) Kraljevski dekret 217/2022 od 29. oZujka kojim se utvrduje osnovni kurikulum za obvezatno srednjoskolsko obrazovanje
(ISCED 24 i 24), str. 74.

(®) Obrazovanje za odrZivi razvoj, medupredmetna kompetencija u osnovnoj skoli, Crna Gora, str. 42 — 43,

(3% Bugarski kurikulum tehnologije i poduzetnistva za 9. razred, str. 11.

(®) Odluka o donosenju kurikuluma za medupredmetnu temu OdrZivi razvoj za osnovne i srednje Skole u Republici Hrvatskoj,
NN 7/2019

(2°) Litavski opéi program za inZenjersku tehnologiju, tocke 23.1.2 i 24.5.1.

(&9 Finski nacionalni temeljni kurikulum za osnovno obrazovanije , 2014.

(%8) Specifikacija kurikuluma, politika i drustvo (visi ciklus), Irska, str. 37.

(8) Pokazatelji obrazovanja za odrzivi razvoj za kurikulume osnovnoskolskog obrazovanja, Ministarstvo obrazovanja i kulture
Cipra, 2016., str. 10.

()] Obrazovne smjernice za razvoj, Portugal, str. 39.

(&) Odluka o donosenju kurikuluma za medupredmetnu temu OdrZivi razvoj za osnovne i srednje Skole u Republici Hrvatskoj,
NN 7/2019

(>3 Drustveni predmeti, ciljevi kompetencija i ocjenjivanje, Norveska, 10. razred.

(%3 Predmet zastite okoliSa, Malta, razina 10 (viSe srednjoskolsko obrazovanje).



https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180000467
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180000467
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/lukiokoulutus/6828810/oppiaine/6832790
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://onderwijsdoelen.be/resultaten?onderwijsstructuur=LO&filters=onderwijsniveau%5B0%5D%5Bid%5D=f7dcdedc9e9c97a653c7dba05896ef57a333480b&onderwijsniveau%5B0%5D%5Btitel%5D=Basisonderwijs&onderwijsniveau%5B0%5D%5Bwaarde%5D=Basisonderwijs&bo_onderwijs_subniveau%5B0%5D%5Bid%5D=c6770d35508ce6bdab180b85cb08a171f2ed94be&bo_onderwijs_subniveau%5B0%5D%5Btitel%5D=Basisonderwijs%20%3E%20Lager%20Onderwijs&bo_onderwijs_subniveau%5B0%5D%5Bwaarde%5D=Lager%20Onderwijs
https://www.bkd.be.ch/content/dam/bkd/dokumente/de/themen/bildung/mittelschulen/gymnasium/ams-gym-lehrplan-17-neu-ab-sj19-20-gesamtdokument.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000356
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000356
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000356
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000356
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_pv_2015.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_nsv_6_2_2015.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/statny_vzdel_program_pre_gymnazia.pdf
http://archeia.moec.gov.cy/sd/554/ap_deiktes_eparkeias_epitychias.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1080/3202/3005/18m_pohi_lisa4.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/Technika_es_tervezes_F.docx
https://www.umweltbildung.at/wp-content/uploads/2020/11/Grundsatzerlass_Umweltbildung_und_BNE.pdf
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet
https://emu.dk/sites/default/files/2020-10/GSK_F%C3%A6llesM%C3%A5l_Madkundskab_valgfag.pdf#:%7E:text=Fagets%20form%C3%A5l%20Eleverne%20skal%20i%20faget%20madkundskab%20tilegne,at%20v%C3%A6lge%20og%20vurdere%20egne%20smags-%20og%20madvalg.
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
https://web.mon.bg/bg/1691
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://www.emokykla.lt/upload/EMOKYKLA/BP/2022-10-10/28_Inzinerines+technologijos_%C4%AEKELTA%2023-02-27.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.curriculumonline.ie/getmedia/ee597f5d-180a-4531-ba50-2f4c966f2df3/Politics-and-Society-new.pdf
http://archeia.moec.gov.cy/sd/554/ap_deiktes_eparkeias_epitychias.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://www.udir.no/lk20/saf01-04/kompetansemaal-og-vurdering/kv147?lang=eng
https://web.archive.org/web/20201125191337/https:/www.schoolslearningoutcomes.edu.mt/en/subjects/environmental-studies/level/10
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(117)

(118)
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(120)

Uredba poljskog ministra nacionalnog obrazovanja od 8. ozujka 2022. kojom se mijenja uredba o temeljnom kurikulumu za

opce obrazovanje u opéim visim srednjim Skolama, tehnickim viSim srednjim Skolama i Il. stupnju sektorskih strukovnih

Skola, Prilog 1, str. 35 (drustveni predmeti).

Komentar na kurikulum geografije, Svedska, vise srednjoskolsko obrazovanje, str. 3.

Podzakonski akt Srbije o planu i programu nastave i u¢enja za opce srednjoskolsko obrazovanie, 2020., str. 650.

Madarski kurikulum geografije, visSe srednjoskolsko obrazovanje, str. 17 — 18.

Obrazovanje za odrZivi razvoj, medupredmetna kompetencija u osnovnoj skoli, Crna Gora, str. 35.

Odluka o donosenju kurikuluma za medupredmetnu temu OdrZivi razvoj za osnovne i srednje Skole u Republici Hrvatskoj,
NN 7/2019
Austrijski kurikulum za osnovnu $kolu, BGBI. || — Ausgegeben am 2. Janner 2023 — No 1, str. 2.

Podzakonski akt Srbije o planu i programu nastave i uenja za opcée srednjoskolsko obrazovanije, 2020., str. 697.

Prirodoslovni nastavni program za zavr$ni razred, Francuska, ISCED 34, razred 12, str. 1i 13. Prirodoslovni nastavni programi
za 11.i 12. razred aZurirani su od lipnja 2023. Program za 11. razred provodi se od rujna 2023. godine, a onaj za 12. razred
¢e stupiti na snagu u rujnu 2024. godine. Promjene poboljsavaju dimenziju odrzivosti i nastavu o bioraznolikosti.

Kurikulum biologije na viSoj srednjoskolskoj razini Portugala, razred 12., str. 9.

Okvirni obrazovni program za osnovnoskolsko obrazovanije, 2023., str. 135.

Grcki nacionalni kurikulum, ,,Okolis i obrazovanje za odrZivi razvoj” za djecje vrtice, osnovnoskolsko i nize srednjoskolsko
obrazovanje, Sluzbeni list 2022., izdanje B, 02820 / 6. lipnja 2022., str. 27915.

https://www.ensi.org/Projects/Our Projects/CSCT/.

https://aroundersenseofpurpose.eu/.
https://projects.tuni.fi/edusta/.

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,
str. 1).

Référentiel de compétences professionnelles des métiers du professorat et de I'éducation, 2013.
(https://www.education.gouv.fr/bo/13/Hebdo30/MENE1315928A.htm?cid bo=73066).

Kompetencije za nastavnicko zvanje, 2007. (https://e-seimas.|rs.It/portal/legalAct/It/TAD/TAIS.291726).

Opce kompetencije za nastavnicko zvanje, 2017.
(https://oygm.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2018 06/29111119 TeachersGeneralCompetencies.pdf).

Zakon o predskolskom, osnovnoskolskom, srednjoskolskom, visokom stru¢nom i drugom obrazovanju (Zakon o odgoju i
obrazovanju) (Zakon & 561/2004 o predikolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolskyzakon))
(https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-561).

Uredba o stru¢nom usavrsavanju odgojno-obrazovnog osoblja, akreditacijskoj komisiji i karijernom planu odgojno-
obrazovnog osoblja (Vyhlaska ¢. 317/2005 o dals$im vzdélavani pedagogickych pracovnik(, akreditaéni komisi a kariérnim
systému pedagogickych pracovnik(), 2005. (https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-317).

Preporuka Stalne konferencije ministara obrazovanja i kulture saveznih pokrajina u Saveznoj Republici Njemackoj i
Njemacke komisije za UNESCO od 15. lipnja 2007. o obrazovanju za odrzivi razvoj u Skolama
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2007/2007 06 15 Bildung f nachh Entwickl
ung.pdf).

Nacionalno izvjesée Cipra o provedbi strategije UNECE-a za obrazovanje za odrZzivi razvoj 2017. — 2019.
(https://unece.org/DAM/env/esd/Implementation/NIR 2018/Final Cyprus 3rd evaluation Cycle 2017-2019 .pdf).
Savezno ministarstvo obrazovanja, znanosti i istrazivanja, ,,Kompetenzen von Padagoginnen und Padagogen zur
Umweltbildung fiir nachhaltige Entwicklung”, 2019.
(https://www.oekolog.at/static/fileadmin/oekolog/dokumente/Publikationen/Broschuere Kompetenzenkompass.pdf).

UniNetz, 2022. ,,Opcija 04_05 Obrazovanje ucitelja za odrzivi razvoj”, 2019.
(https://www.uninetz.at/optionenbericht downloads/SDG 04 Option 04 05 pdf.pdf).

Komisija za odrzivi razvoj, Provedba uredbe koja se odnosi na inicijalno obrazovanje ucitelja i nastavnika i odrZivi razvoj,
2022. (https://rfie.ares-ac.be/boite-a-outils/th%C3%A9matiques-transversales/cdd).

Zahtjevi u pogledu sadrzaja za predmetne studije i predmetnu didaktiku u izobrazbi ucitelja koji se primjenjuju na sve
savezne pokrajine. Rezolucija Stalne konferencije od 16. listopada 2008., s izmjenama i dopunama 16. svibnja 2019.
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2008/2008 10 16-Fachprofile-

Lehrerbildung.pdf).



https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000622
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000622
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000622
https://www.skolverket.se/download/18.6011fe501629fd150a28922/1530187057456/Kommentarmaterial_gymnasieskolan_geografi.pdf
https://www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/viewdoc?uuid=8c8c1460-66c2-4491-94bc-521df911fbd2
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/Foldrajz_K.docx
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/viewdoc?uuid=8c8c1460-66c2-4491-94bc-521df911fbd2
https://www.education.gouv.fr/bo/19/Special8/MENE1921241A.htm
https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel806_annexe.pdf
https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel807_annexe.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/12_biologia.pdf
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
https://www.ensi.org/Projects/Our_Projects/CSCT/
https://aroundersenseofpurpose.eu/
https://projects.tuni.fi/edusta/
https://www.education.gouv.fr/bo/13/Hebdo30/MENE1315928A.htm?cid_bo=73066
https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/lt/TAD/TAIS.291726
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_06/29111119_TeachersGeneralCompetencies.pdf
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-317
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://unece.org/DAM/env/esd/Implementation/NIR_2018/Final_Cyprus_3rd_evaluation_Cycle__2017-2019_.pdf
https://www.oekolog.at/static/fileadmin/oekolog/dokumente/Publikationen/Broschuere_Kompetenzenkompass.pdf
https://www.uninetz.at/optionenbericht_downloads/SDG_04_Option_04_05_pdf.pdf
https://rfie.ares-ac.be/boite-a-outils/th%C3%A9matiques-transversales/cdd
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2008/2008_10_16-Fachprofile-Lehrerbildung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2008/2008_10_16-Fachprofile-Lehrerbildung.pdf
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Orijentacijski okvir za podrucje ucenja Globalni razvoj u okviru obrazovanja za odrZivi razvoj [Orientierungsrahmen fir den
Lernbereich Globale Entwicklung im Rahmen einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung], Standige Konferenz der
Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, 2016.
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2007/2007 06 15 Bildung f nachh Entwickl
ung.pdf).

Savezno ministarstvo obrazovanja, znanosti i istrazivanja, ,Kompetenzen von Padagoginnen und Padagogen zur
Umweltbildung fir nachhaltige Entwicklung”, 2019.
(https://www.oekolog.at/static/fileadmin/oekolog/dokumente/Publikationen/Broschuere Kompetenzenkompass.pdf).

UniNetz, 2022. ,,Opcija 04_05 Obrazovanje ucitelja za odrzivi razvoj”, 2019.

(https://www.uninetz.at/optionenbericht _downloads/SDG 04 Option 04 05 pdf.pdf).

Propisi o nacionalnom kurikulumu za diferencirano obrazovanje ucitelja i nastavnika na osnovnoskolskoj i nizoj
srednjoskolskoj razini za 1. — 7. godinu, 2016. (https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-06-07-
8607qg=forskrift%20grunnskolelaererutdanning). Nacionalni propisi i smjernice za inicijalno obrazovanje ucitelja i nastavnika
za prakti¢ne predmete i integrirano srednjoskolsko obrazovanje takoder obuhvacdaju odrzivi razvoj.

Uredba Ministarstva o suglasnosti na opis skupine studijskih podrucja obrazovanja i osposobljavanja (https://e-
seimas.lrs.It/portal/legalAct/It/TAD/5c4afaf0a04a11e591078486468c1c39?jfwid=j7125jw5g).

Ministarstvo obrazovanja i kulture, 2022., ,,Program razvoja obrazovanja ucitelja 2022. — 2026.“
(https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179).

U srpnju 2023. godine, talijanska vlada potpisala je memorandum o razumijevanju s Talijanskim savezom za odrzivi razvoj za

promicanje razvoja i provedbe izobrazbe o odrZivosti za studente uciteljskih fakulteta (i zaposlene nastavnike) ukljucujuéi
inovativne pedagogije te medupredmetni i interdisciplinarni pristup.

Standardi obrazovanja buducih ucitelja (uredba ministra znanosti i visokog obrazovanja od 25. srpnja 2019.)
(https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20190001450).

Interna uputa o kriterijima za davanje suglasnosti na studijske programe za odgojno-obrazovne djelatnike

(https://www.gov.si/teme/ustrznost-izobrazbe-strokovnih-delavcev/).

Preporuke za uciteljske fakultete o tome kako ukljuciti obrazovanje o odrzivosti u inicijalno obrazovanje uditelja i nastavnika
iz 2012.
(https://www.swissuniversities.ch/fileadmin/swissuniversities/Dokumente/Kammern/Kammer PH/Empf/121112 D Massn

ahmen zur Integration von Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung M7.pdf). Okvir kompetencija , Education21”.

(https://www.education21.ch/de/bne-kompetenzen).

https://omgeving.vlaanderen.be/nl/homepage-duurzaam-educatiepunt; https://www.mosvlaanderen.be/

Akcijski plan obrazovanja i podizanja svijesti o okolisu za razdoblje 2023. — 2025.
(https://kliimaministeerium.ee/rohereform-kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-teadlikkuse-tegevuskava-
2023-2025).

https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/quienes-somos.html

Plan de accidn de educacion ambiental para la sostenibilidad, PAEAS, 2023 (https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/plan-
accion-educacion-ambiental.html).

Nacionalno izvjesée Cipra o provedbi strategije UNECE-a za obrazovanje za odrZzivi razvoj 2017. — 2019.
(https://unece.org/DAM/env/esd/Implementation/NIR 2018/Final Cyprus 3rd evaluation Cycle 2017-2019 .pdf).
Ministarstvo obrazovanja i kulture, 2017., YAortoinon tn¢ Eviaiac MoAwtikng yia tnv EmayyeAuatiky Madnon twv
ekmatbevTIKWV kata to 2017-2018 (Provodenje jedinstvene politike struénog usavrsavanja uditelja tijekom 2017. —2018.)
(http://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/1/ypp6177a).

http://iep.edu.gr/el/psifiako-apothetirio/skill-labs

Ministarstvo obrazovanja i kulture, 2022., ,Program razvoja obrazovanja ucitelja 2022. — 2026.“
(https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179). Financiranje aktivnosti stru¢nog usavriavanja Finske nacionalne
agencije za obrazovanje (https://www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-ja-varhaiskasvatuksen-henkilostokoulutus-2022;
https://www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-henkilostokoulutus-2023).

Obrazovanje za odrZivi razvoj do 2030. — druga nacionalna strategija obrazovanja za odrZivi razvoj
(https://assets.gov.ie/228330/c69895a6-88f0-4132-b6d1-9085a9¢31996.pdf).

https://jct.ie/home/home; www.pdst.ie/SC/Subjects; https://oide.ie/

Ministarska biljeska br. 45528/22-12-2022 za stru¢no usavrsavanje (https://www.miur.gov.it/web/molise/-/formazione-
docenti-in-servizio-anno-scolastico-2022-2023-nota-ministeriale-prot-n-45528-22-12-2022). Memorandum o razumijevanju
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https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://www.oekolog.at/static/fileadmin/oekolog/dokumente/Publikationen/Broschuere_Kompetenzenkompass.pdf
https://www.uninetz.at/optionenbericht_downloads/SDG_04_Option_04_05_pdf.pdf
https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-06-07-860?q=forskrift%20grunnskolel%C3%A6rerutdanning
https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-06-07-860?q=forskrift%20grunnskolel%C3%A6rerutdanning
https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/lt/TAD/5c4afaf0a04a11e591078486468c1c39?jfwid=j7125jw5g
https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/lt/TAD/5c4afaf0a04a11e591078486468c1c39?jfwid=j7125jw5g
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20190001450
https://www.gov.si/teme/ustrznost-izobrazbe-strokovnih-delavcev/
https://www.swissuniversities.ch/fileadmin/swissuniversities/Dokumente/Kammern/Kammer_PH/Empf/121112_D_Massnahmen_zur_Integration_von_Bildung_f%C3%BCr_Nachhaltige_Entwicklung_M7.pdf
https://www.swissuniversities.ch/fileadmin/swissuniversities/Dokumente/Kammern/Kammer_PH/Empf/121112_D_Massnahmen_zur_Integration_von_Bildung_f%C3%BCr_Nachhaltige_Entwicklung_M7.pdf
https://www.education21.ch/de/bne-kompetenzen
https://omgeving.vlaanderen.be/nl/homepage-duurzaam-educatiepunt
https://www.mosvlaanderen.be/
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https://kliimaministeerium.ee/rohereform-kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-teadlikkuse-tegevuskava-2023-2025
https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/quienes-somos.html
https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/plan-accion-educacion-ambiental.html
https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/plan-accion-educacion-ambiental.html
https://unece.org/DAM/env/esd/Implementation/NIR_2018/Final_Cyprus_3rd_evaluation_Cycle__2017-2019_.pdf
http://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/1/ypp6177a
http://iep.edu.gr/el/psifiako-apothetirio/skill-labs
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179
https://www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-ja-varhaiskasvatuksen-henkilostokoulutus-2022
https://www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-henkilostokoulutus-2023
https://assets.gov.ie/228330/c69895a6-88f0-4132-b6d1-9085a9c31996.pdf
https://jct.ie/home/home
http://www.pdst.ie/SC/Subjects
https://oide.ie/
https://www.miur.gov.it/web/molise/-/formazione-docenti-in-servizio-anno-scolastico-2022-2023-nota-ministeriale-prot-n-45528-22-12-2022
https://www.miur.gov.it/web/molise/-/formazione-docenti-in-servizio-anno-scolastico-2022-2023-nota-ministeriale-prot-n-45528-22-12-2022
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iz srpnja 2023. godine izmedu talijanske vlade i Talijanskog saveza za odrzivi razvoj, takoder nastoji promicati izobrazbu o
odrzivosti za zaposlene ucitelje ukljucujué¢i medupredmetne i interdisciplinarne pristupe te razvoj i primjenu inovativnih
pedagogija i materijala za ucenje.

U Poljskoj, kao dio bududéih laboratorija, Skole mogu kupiti opremu, a ucitelji se mogu obrazovati u podrucju proucavanja
prirodnih pojava i procesa.

U Rumunijskoj je jedan od ciljeva nacionalne strategije obrazovanja za okolis i klimatske promjene za razdoblje od 2023. do
2030. (https://www.edu.ro/sites/default/files/SNEM.pdf) izobrazba ucitelja uklju¢ujuci konkretnu aktivnost u vezi s
obrazovanjem na otvorenom.

Prirucnik za upravljanje ekoloskom $kolom — obrazovanje za okolis za odrZivi razvoj
(https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf oekolog handbuch17 web.pdf).

Od rujna 2023., stru¢na usavrsavanja u podizanju svijesti o odrZivom vodstvu viSe se nude upraviteljima u javnoj upravi
ukljuéujudi i ravnatelje skola.

https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/SRI/nacionalne smernice VITR 2007.pdf
http://iep.edu.gr/el/psifiako-apothetirio/skill-labs
Zakon 4823/2021, ¢lanci 6 i 18, str. 8935 i 8949 — 8950 (https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek pdf=20210100136).

https://www.oph.fi/fi/kestava-tulevaisuus

https://okm.fi/-/mittava-ilmasto-ja-kestavyyskasvatushanke-tukemaan-koulujen-ja-oppilaitosten-ilmastotyota;
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen/kestavyyskasvatuksen-kehittamishanke

https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/recursos/mini-portales-tematicos/esenred/que-es-esenred.html

Nacionalni pedagogki institut — virtualna $kola (Narodni pedagogicky institut Ceské republiky — Virtualni gkola)
(https://www.npi.cz/virtualniskola); metodoloski portal RVP.CZ (Metodicky portalu RVP.CZ) (https://rvp.cz/); katalog EMA
(https://ema.rvp.cz/).

https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/

https://www.lesnipedagogika.cz/cz/lesni-pedagogika
http://www.pavucina-sev.cz/rubrika/70-PROGRAMY-MRKEV/index.htm

http://www.pavucina-sev.cz/

Odbor za obrazovanje za odrzivi razvoj (Vybor pro vzdélavani k udrzitelnému rozvoji) (https://www.cr2030.cz/rvur/vybor-
pro-vzdelavani-k-udrzitelnemu-rozvoji/).

https://www.ekocentra.cz/

https://www.dumprirody.cz/domy-prirody/ (CZ); https://www.dumprirody.cz/en/ (EN).

https://eduscol.education.fr/1117/education-au-developpement-durable

https://www.reseau-canope.fr/notice/education-au-developpement-durable.html

Académies su teritorijalne administrativne jedinice Ministarstva nacionalnog obrazovanja u Francuskoj.

https://sagascience.com/

https://www.mnhn.fr/fr/decouvrir-les-ressources-pedagogiques

https://www.ifremer.fr/fr/ressources

https://maisons-pour-la-science.org/

https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-enseignants

https://peeaad.schools.ac.cy/index.php/el
Okolog (https://oekolog.at/).
https://www.ubz-stmk.at/

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,
str. 1).

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrzivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,
str. 1).

https://www.ecoschools.global/

https://www.unesco.org/en/aspnet
https://sdgs.un.org/2030agenda

https://www.ecoschools.global/



https://www.edu.ro/sites/default/files/SNEM.pdf
https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf_oekolog_handbuch17_web.pdf
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/SRI/nacionalne_smernice_VITR_2007.pdf
http://iep.edu.gr/el/psifiako-apothetirio/skill-labs
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20210100136
https://www.oph.fi/fi/kestava-tulevaisuus
https://okm.fi/-/mittava-ilmasto-ja-kestavyyskasvatushanke-tukemaan-koulujen-ja-oppilaitosten-ilmastotyota
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen/kestavyyskasvatuksen-kehittamishanke
https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/recursos/mini-portales-tematicos/esenred/que-es-esenred.html
https://www.npi.cz/virtualniskola
https://rvp.cz/
https://ema.rvp.cz/
https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/
https://www.lesnipedagogika.cz/cz/lesni-pedagogika
http://www.pavucina-sev.cz/rubrika/70-PROGRAMY-MRKEV/index.htm
http://www.pavucina-sev.cz/
https://www.cr2030.cz/rvur/vybor-pro-vzdelavani-k-udrzitelnemu-rozvoji/
https://www.cr2030.cz/rvur/vybor-pro-vzdelavani-k-udrzitelnemu-rozvoji/
https://www.ekocentra.cz/
https://www.dumprirody.cz/domy-prirody/
https://www.dumprirody.cz/en/
https://eduscol.education.fr/1117/education-au-developpement-durable
https://www.reseau-canope.fr/notice/education-au-developpement-durable.html
https://sagascience.com/
https://www.mnhn.fr/fr/decouvrir-les-ressources-pedagogiques
https://www.ifremer.fr/fr/ressources
https://maisons-pour-la-science.org/
https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-enseignants
https://peeaad.schools.ac.cy/index.php/el
https://oekolog.at/
https://www.ubz-stmk.at/
https://www.ecoschools.global/
https://www.unesco.org/en/aspnet
https://sdgs.un.org/2030agenda
https://www.ecoschools.global/

(177)
(178)
(179)
(180)
(181)

(182)

(183)

(184)

(185)

(186)

(187)

(188)

(189)

(190)

(191)

(192)
(193)
(194)

(195)

(196)
(197)

(198)

Na primjer, u Litvi program ,odrzive Skole“ koji je razvio centar Capital Children and Youth i metodologija“ obrazovanija za
odrzivi razvoj“ razvijena u sklopu Erasmus+ KA2 projekta strateskih partnerstava“” skok u odrzive nacine Zivota“ pridonose
razvoju cjelovitog skolskog pristupa odrzivosti.

Za vise informacija o drzavnim politikama za poboljSanje Skolskog vodstva za odrZivost, pogledajte odjeljak 2.4.
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2007/2007 06 15 Bildung f nachh Entwicklu
ng.pdf

https://bildungsportal-niedersachsen.de/bne/schulentwicklung-1/whole-school-approach, (str. 5 — 6).
https://eduscol.education.fr/1118/la-labellisation-e3d

Circulaire du 27 ao(it 2019 (https://www.education.gouv.fr/bo/19/Hebdo31/MENE1924799C.htm); Circulaire du
24 septembre 2020 (https://www.education.gouv.fr/bo/20/Hebdo36/MENE2025449C.htm).

Nacionalna strategija obrazovanja za odrZivi razvoj u Irskoj.

Ciparski pedagoski institut (CPI) (2014a), ,16€€¢ Kat TPOTATELS yLa KaBopLopo kat Stepevvnon {nTtnuatwy tng Asidpopou
MeptBaAAOVTIKAG EKTALSEUTLKNAG TIOALTLKNAG TNG OXOALKNG povadag [Ideje i prijedlozi za integraciju plana obrazovanja o
odrzivom okolisu u skolu]. CPI (2014b), ‘16ée¢ kat mapadeiypata yia napepPAacelg kot ahhayég otn oxoAukr povada otn
Baon tng Exnaideuonc yla tnv Asidopo Avartuén’ [Ideje i primjeri za promjene i intervencije u vasoj skoli i zajednici na
temelju obrazovanja za odrZivi razvoj].

CPI (2012.), ‘O6ny6c Edappoync Npoypdppatog Zrmoudwv Neptparoviiknic Ekmaideuong/Exknaidevonc yia tnv Asidpopo
Avartuén ya toug Ekmandeutikoug tng Anpotikng Eknaidevuong’ [Vodic za ucitelje osnovnih $kola za provedbu kurikuluma
za obrazovanje o okoli$u / obrazovanje za odrzivi razvoj], Nikozija: MoEC/CPI/CDU
(http://enimerosi.moec.gov.cy/ypp14505).

Ministarstvo obrazovanja (2017.), Prirucnik za upravljanje ekoloskim skolama — obrazovanje za okolis za odrZivi razvoj
(https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf oekolog handbuch17 web.pdf).
https://www.education21.ch/de/gesamtschulischer-ansatz
https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/toolbox;
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/200429 Toolbox%20BL21 Master D
end.pdf
Popis nacionalnih ureda programa eko-3kola moze se pronaci na internetu (https://www.ecoschools.global/national-
offices). Popis nacionalnih koordinacijskih ureda mreze Skola UNESCO-a takoder se moze pronadi na internetu
(https://www.unesco.org/sites/default/files/medias/fichiers/2023/07/ASPNnet-national-coordinators.pdf).

Eko-skola (https://ekoskola.cz/), Sumski razred (https://www.lesveskole.cz/certifikat-lesni-trida/), skola globalnog
djelovanja (https://www.svetovaskola.cz/), potvrda pruZatelja obrazovanja za okolis (https://www.certifikace-sev.cz/), Skola
odrzivog razvoja (https://kev.ecn.cz/sur.php).

Pecat odrzive Skole autonomne zajednice Castilla y Ledn (https://bocyl.jcyl.es/boletines/2018/10/17/pdf/BOCYL-D-
17102018-1.pdf). Diploma odrzive skole autonomne zajednice Madrid
(https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/SGAmb/index.php/entrada/esostenibles). Pecat ekoloske skole
autonomne zajednice llles Balears (https://www.caib.es/govern/sac/fitxa.do?codi=2715919&coduo=1725&lang=es). Peat
Skole s ciljevima odrZivog razvoja autonomne zajednice Aragdn (https://realidadods.catedu.es/certificacion-de-centros/).
Potvrda odrzive Skole autonomne zajednice Pais Vasco
(https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/SGAmb/index.php/entrada/esostenibles). Program eko-skola i
stjecanje ,zelene zastave” u autonomnoj zajednici Andalucia
(https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/aldea/proyectos/ecoescuela/bandera-verde).

https://www.script.lu/fr/activites/initiatives/sustainable-entrepreneurial-schools

One Earth (https://birdlifemalta.org/environmental-education/schools/dinja-wahda/).
Program Okolog (https://oekolog.at/f%C3%BCr-den-unterricht/).

Skole u parku prirode (https://www.naturparke.at/schulen-kindergaerten/uebersicht) i klimatske gkole
(https://www.klimafonds.gv.at/klimaschulen/).

Natjecaj za skolu pozitivne klime (https://www.gov.pl/web/klimat/rozstrzygniecie-ii-edycji-konkursu-szkola-z-klimatem).

Gandhijeva nagrada (https://premiogandhi.dge.mec.pt/).
https://sdgs.un.org/2030agenda



https://svjc.lt/darni-mokykla-20222023/
http://s-education.org/pdf/Jump%20into%20sustainable%20lifestyles_LT_full.pdf
http://s-education.org/pdf/Jump%20into%20sustainable%20lifestyles_LT_full.pdf
http://s-education.org/index_lt.php
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://bildungsportal-niedersachsen.de/bne/schulentwicklung-1/whole-school-approach
https://eduscol.education.fr/1118/la-labellisation-e3d
https://www.education.gouv.fr/bo/19/Hebdo31/MENE1924799C.htm
https://www.education.gouv.fr/bo/20/Hebdo36/MENE2025449C.htm
https://www.gov.ie/en/publication/02952d-national-strategy-on-education-for-sustainable-development-in-irelan/#sustainability-toolkit-for-schools
http://enimerosi.moec.gov.cy/ypp14505
https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf_oekolog_handbuch17_web.pdf
https://www.education21.ch/de/gesamtschulischer-ansatz
https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/toolbox
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/200429_Toolbox%20BL21_Master_D_end.pdf
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/200429_Toolbox%20BL21_Master_D_end.pdf
https://www.ecoschools.global/national-offices
https://www.ecoschools.global/national-offices
https://www.unesco.org/sites/default/files/medias/fichiers/2023/07/ASPNnet-national-coordinators.pdf
https://ekoskola.cz/
https://www.lesveskole.cz/certifikat-lesni-trida/
https://www.svetovaskola.cz/
https://www.certifikace-sev.cz/
https://kev.ecn.cz/sur.php
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2018/10/17/pdf/BOCYL-D-17102018-1.pdf
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2018/10/17/pdf/BOCYL-D-17102018-1.pdf
https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/SGAmb/index.php/entrada/esostenibles
https://www.caib.es/govern/sac/fitxa.do?codi=2715919&coduo=1725&lang=es
https://realidadods.catedu.es/certificacion-de-centros/
https://www.euskadi.eus/sostenibilidad-e-intervencion-educativa-certificado-honorifico-de-escuela-sostenible/web01-a3hihea/es/
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/aldea/proyectos/ecoescuela/bandera-verde
https://www.script.lu/fr/activites/initiatives/sustainable-entrepreneurial-schools
https://birdlifemalta.org/environmental-education/schools/dinja-wahda/
https://oekolog.at/f%C3%BCr-den-unterricht/
https://www.naturparke.at/schulen-kindergaerten/uebersicht
https://www.klimafonds.gv.at/klimaschulen/
https://www.gov.pl/web/klimat/rozstrzygniecie-ii-edycji-konkursu-szkola-z-klimatem
https://premiogandhi.dge.mec.pt/
https://sdgs.un.org/2030agenda

(*%%)  Skolverkets foreskrifter om utmarkelsen Skola fér héllbar utveckling (SKOLFS 2009:19) (https://skolfs-
service.skolverket.se/api/vl/download/grundforfattning/2009:19 i https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-
och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/utmarkelsen-skola-for-hallbar-utveckling).

(%%9)  https://mosvlaanderen.be/doe-mee

(%°Y)  Europski tjedan odrZivog razvoja (https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/), Sajam obrazovanja o okolisu
(https://aktivity.pavucina-sev.cz/aktivita/veletrh-ekologicke-vychovy/), Tjiedan Suma
(https://www.lesnipedagogika.cz/cz/pro-skoly/tyden-lesu), Tjedan globalnog obrazovanja
(https://globalnirozvojovevzdelavani.cz/tyden-grv/), Ekoloska olimpijada (https://www.ekolympiada.cz/), Zlatni list
(https://www.zlatylist.cz/), natjecanje u izradi stripa (https://adra.cz/jak-pomahame/vzdelavani/vzdelavani-v-cesku/nase-
aktivity/komiksova-soutez/).

(%°2)  Obrazovne televizijske inicijative (www.edutv.gr, www.i-create.gr, https://edutv.minedu.gov.gr/index.php/programma).

(%%%)  https://www.unicef.pt/maior-licao-mundo/

(%°4)  https://worldslargestlesson.globalgoals.org/

(%%%)  Preporuka Vijeéa od 16. lipnja 2022. o u€enju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj, 2022/C243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,
str. 1), trazi od drzava ¢lanica EU-a da ,ulazu, gdje je to prikladno, u izobrazbu o zelenoj i odrZivoj opremi, resursima i

infrastrukturi (zgrade, tereni i tehnologija) za ucenje, druzenje i rekreaciju kako bi se osigurala zdrava, sigurna, ukljuciva,
kreativna i otporna okruzenja za ucenje”.

(%°%)  Preporuka Vijeéa od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj. 2022/C243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,
str. 1.). 2022/C243/01 (OJ C 243, 27. 6. 2022, str. 1).

(%%7)  Akcijski plan do 2024. za strate3ki okvir za razvoj obrazovanja, osposobljavanja i uéenja u Republici Bugarskoj (2021. —
2030.), operativni cilj 6.6, ,modernizacija obrazovne infrastrukture prema odrZzivom razvoju”, str. 27
(https://www.strategy.bg/FileHandler.ashx?fileld=32255).

(%%8)  Sprjetavanje stvaranja otpada (https://opzp.cz/dotace/24-vyzva/). Prirodni vrtovi
(https://www.narodniprogramzp.cz/nabidka-dotaci/detail-vyzvy/?id=109).

(%) Projekti za podizanje svijesti uéenika o zelenim tehnologijama (https://www.kik.ee/et/toetatavad-tegevused/opilaste-
rohetehnoloogia-teadlikkuse-suurendamine).

(**%)  Program obnove prirode i prilagodbe $kolskih igralista klimatskim promjenama (autonomna zajednica Castilla y Ledn)
(https://www.educa.jcyl.es/es/programas/programa-renaturalizacion-adaptacion-cambio-climatico-patio). Program za
obnovu skolskih dvorista (autonomna zajednica Aragodn) (https://www.aragon.es/-/patios-por-el-clima).

(**Y)  http://www.akti.org.cy/

(**2)  Projekt Tiganokinisi (http://www.tiganokinisi.eu/).

(**3)  za5.i6. razred osnovne 3kole i za srednje 3kole — Priruénik za podr$ku uéiteljima i kvalificiranim biciklisti¢kim tehni¢arima
(https://desportoescolar.dge.medu.pt/sites/default/files/RepositorioDocumentos/2022/manual-de-apoio-ao-professor.pdf.
Drustvene vijesti https://desportoescolar.dge.medu.pt/artigo/escolas-do-barreiro-recebem-kits-de-bicicletas). Primjer
provedbe projekta u klasteru skola (https://www.aeprosa.pt/de-sobre-rodas).

(***)  https://www.mosvlaanderen.be/themas/mobiliteit/mos-pas-voor-bus-en-tram
(**°)  https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2017/2017 03 17-Bericht-BNE-2017.pdf

(*'%)  Akcijski plan obrazovanja i svijesti o okoli$u za 2023. — 2025 (https://etunnid.tagasikooli.ee/jarelvaatamiseks/,).
(217)

Agence de la transition écologique (ADEME) (https://agirpourlatransition.ademe.fr/acteurs-education/enseigner-animer).

Office frangais de la biodiversité (OFB) (https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-enseignants). Les

agences de I'eau (https ://www.lesagencesdeleau.fr/comprendre-apprendre-agir-pour-leau/surveillance-de-la-qualite-des-
eaux).

(*'8)  https://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/1/ypp8909a

(¥°)  https://1001tonnen.script.lu/

(%) https://upbooking.lu/fr.php

(1)  https://www.csod.si/

(?)  https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Drugi-konceptualni-
dokumenti/Sola v _naravi.pdf

(*®)  Plava 3kola (https://escolaazul.pt/en).
(224)

Ministarstvo zastite okoliSa — natjecaj za program potpore projektima nevladinih organizacija (ukljucujuci Pavucinu)
(https://www.mzp.cz/cz/program podpora projektu nno).



https://skolfs-service.skolverket.se/api/v1/download/grundforfattning/2009:19
https://skolfs-service.skolverket.se/api/v1/download/grundforfattning/2009:19
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/utmarkelsen-skola-for-hallbar-utveckling
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/utmarkelsen-skola-for-hallbar-utveckling
https://mosvlaanderen.be/doe-mee
https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/
https://aktivity.pavucina-sev.cz/aktivita/veletrh-ekologicke-vychovy/
https://www.lesnipedagogika.cz/cz/pro-skoly/tyden-lesu
https://globalnirozvojovevzdelavani.cz/tyden-grv/
https://www.ekolympiada.cz/
https://www.zlatylist.cz/
https://adra.cz/jak-pomahame/vzdelavani/vzdelavani-v-cesku/nase-aktivity/komiksova-soutez/
https://adra.cz/jak-pomahame/vzdelavani/vzdelavani-v-cesku/nase-aktivity/komiksova-soutez/
http://www.edutv.gr/
http://www.i-create.gr/
https://edutv.minedu.gov.gr/index.php/programma
https://www.unicef.pt/maior-licao-mundo/
https://worldslargestlesson.globalgoals.org/
https://www.strategy.bg/FileHandler.ashx?fileId=32255
https://opzp.cz/dotace/24-vyzva/
https://www.narodniprogramzp.cz/nabidka-dotaci/detail-vyzvy/?id=109
https://www.kik.ee/et/toetatavad-tegevused/opilaste-rohetehnoloogia-teadlikkuse-suurendamine
https://www.kik.ee/et/toetatavad-tegevused/opilaste-rohetehnoloogia-teadlikkuse-suurendamine
https://www.educa.jcyl.es/es/programas/programa-renaturalizacion-adaptacion-cambio-climatico-patio
https://www.aragon.es/-/patios-por-el-clima
http://www.akti.org.cy/
http://www.tiganokinisi.eu/
https://desportoescolar.dge.medu.pt/sites/default/files/RepositorioDocumentos/2022/manual-de-apoio-ao-professor.pdf
https://desportoescolar.dge.medu.pt/artigo/escolas-do-barreiro-recebem-kits-de-bicicletas
https://www.aeprosa.pt/de-sobre-rodas)
https://www.mosvlaanderen.be/themas/mobiliteit/mos-pas-voor-bus-en-tram
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2017/2017_03_17-Bericht-BNE-2017.pdf
https://etunnid.tagasikooli.ee/jarelvaatamiseks/
https://agirpourlatransition.ademe.fr/acteurs-education/enseigner-animer
https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-enseignants
https://www.lesagencesdeleau.fr/comprendre-apprendre-agir-pour-leau/surveillance-de-la-qualite-des-eaux
https://www.lesagencesdeleau.fr/comprendre-apprendre-agir-pour-leau/surveillance-de-la-qualite-des-eaux
https://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/1/ypp8909a
https://1001tonnen.script.lu/
https://upbooking.lu/fr.php
https://www.csod.si/
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Drugi-konceptualni-dokumenti/Sola_v_naravi.pdf
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Drugi-konceptualni-dokumenti/Sola_v_naravi.pdf
https://escolaazul.pt/en
https://www.mzp.cz/cz/program_podpora_projektu_nno

(225)

(226)

(227)

(228)

(229)

(230)

(231)

(232)

(233)

(234)

(235)

(236)
(237)
(238)

(239)

Cegka razvojna agencija — poziv na globalno obrazovanje i podizanje javne svijesti (http://www.czechaid.cz/dotace/dotacni-
vyzva-pro-predkladani-zadosti-o-dotaci-na-realizaci-novych-projektu-v-ramci-dotacniho-programu-globalni-rozvojove-
vzdelavani-a-osveta-verejnosti-pro-rok-2023/).

Metodoloska uputa Ministarstva obrazovanja, mladih i sporta za osiguranje odgoja i obrazovanja za okolis i prava na javnu
svijest (Metodicky pokyn MSMT k zaji$téni environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty C. J. 16745/2008 — 22)
(https://clanky.rvp.cz/clanek/c/zvoe/2759/metodicky-pokyn-msmt-k-zajisteni-environmentalniho-vzdelavani-vychovy-a-

osvety.html).

Akcijski plan obrazovanja i svijesti o okoliSu za razdoblje 2023. — 2025., str. 11 —12:
(https://kliimaministeerium.ee/rohereform-kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-teadlikkuse-tegevuskava-
2023-2025), Odbor za zastitu okolisa (https://keskkonnaamet.ee/keskkonnateadlikkus-
avalikustamised/keskkonnateadlikkus/oppeprogrammid-ja-materjalid), Obrazovni portal za okoli3
(https://www.keskkonnaharidus.ee/en).

Les missions complémentaires du Pacte enseignant | Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse. Revalorisation
des rémunérations et amélioration des perspectives de carriere des équipes éducatives | Ministére de I'Education nationale
et de la Jeunesse.

Dekret ministarstva br. 66 od 26. srpnja 2021. (https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-66-del-27-
luglio-2021). Obavijest ex L. 440 listopad 2021. za potporu ekoloskoj tranziciji Skola
(https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+transizione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81ec-
1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433). Obavijest ex L. 440 prosinac 2022. (https://www.miur.gov.it/web/guest/-
/decreto-dipartimentale-n-131-del-20-dicembre-2022).

Okolog godiénji izvjestaji (https://oekolog.at/jahresberichte/handlungsbereiche/zusammenarbeit-mit-dem-schulumfeld).

Breiting i sur. (2005.), Kriteriji kvalitete za Skole koje nude obrazovanje za odrzivi razvoj

https://www.ensi.org/global/downloads/Publications/208/QC-GB.pdf).

Za detalje o financijskoj potpori za obrazovne krajolike, vidi

https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/finanzhilfen-bildungslandschaften. Za uvjete, vidi

https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101 Merkblatt zum Fonds fuer
Prozessbegleitung BL21.pdf. Za detalje o financijskoj potpori za projekte obrazovanja o odrZivosti, vidi

https://www.education21.ch/de/finanzhilfen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung.

Preporuka Vijeca od 16. lipnja 2022. o uéenju za zelenu tranziciju i odrZivi razvoj, 2022/C 243/01 (SL C 243, 27. 6. 2022.,

str. 1).

Nema ni vanjskog ni unutarnjeg vrednovanja skola u Turskoj. Vanjsko vrednovanje skola ne postoji u Cipru, Luksemburgu i

Norvesko;j.

Uredba Kabineta ministara br. 618 od 6. listopada 2020., postupak akreditacije obrazovnih ustanova, ispitnih centara,
drugih ustanova navedenih u Zakonu o obrazovanju i obrazovnim programima te stru¢no vrednovanje ravnatelja
obrazovnih ustanova (https://likumi.lv/ta/id/317820-izglitibas-iestazu-eksaminacijas-centru-citu-izglitibas-likuma-noteiktu-
instituciju-un-izglitibas-programmu-akreditacijas), interni pravilnik Drzavne sluzbe za kvalitetu obrazovanja br. 1D-03e/1 od
13. sijeCnja 2022., smjernice za osiguravanje kvalitete opéeg i stru¢nog obrazovanja i sukladno tome — njegovi prilozi koji
sadrze okvir i opise razina kvalitete (https://www.ikvd.gov.lv/Iv/akreditacija).

Cadre d'évaluation des écoles (ISCED 1), str. 5 (https ://www.education.gouv.fr/media/118201/download); boite a outils
pour les écoles (ISCED 1), str. 4, 12, 25, 42 i 51 (https ://www.education.gouv.fr/media/113489/download); cadre
d'évaluation des établissements du second degré (ISCED 24 i 34), str. 4
(https://www.education.gouv.fr/media/72584/download); boite a outils pour les EPLE (ISCED 24 i 34), str. 13, 36 i 40)
(https ://www.education.gouv.fr/media/73172/download).

Sustav upravljanja kvalitetom za kole (https://www.gqms.at/images/BMBWEFIII5 SEP_Ausfuellhilfe Bsp-Klimaneutralitaet.pdf,
preuzeto 13. 4. 2023.).

Ministarstvo obrazovanja (2017.), Prirucnik za upravljanje ekoloskim skolama —obrazovanje za okoli$ za odrZivi razvoj
(https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf oekolog handbuchl17 web.pdf).

Breiting i sur. (2005.), Kriteriji kvalitete za skole koje nude obrazovanje za odrZivi razvoj
(https://www.ensi.org/global/downloads/Publications/208/QC-GB.pdf).

CPI (2012.), ,,08ny06¢ Edapuoyng Npoypdupatog Eroudwv MNeptparhoviikig Eknaidevonc/Eknaideuong yia tnv Aetdpopo
Avarrtuén yla toug Ekmatdeutikolg tng Anpotikng Ekmaidsuong” (Vodic za ucitelje osnovnih $kola za provedbu kurikuluma
za obrazovanje o okoliSu / obrazovanje za odrZivi razvoj), Nikozija: MoEC/CPI/CDU, str. 17 — 123.



http://www.czechaid.cz/dotace/dotacni-vyzva-pro-predkladani-zadosti-o-dotaci-na-realizaci-novych-projektu-v-ramci-dotacniho-programu-globalni-rozvojove-vzdelavani-a-osveta-verejnosti-pro-rok-2023/
http://www.czechaid.cz/dotace/dotacni-vyzva-pro-predkladani-zadosti-o-dotaci-na-realizaci-novych-projektu-v-ramci-dotacniho-programu-globalni-rozvojove-vzdelavani-a-osveta-verejnosti-pro-rok-2023/
http://www.czechaid.cz/dotace/dotacni-vyzva-pro-predkladani-zadosti-o-dotaci-na-realizaci-novych-projektu-v-ramci-dotacniho-programu-globalni-rozvojove-vzdelavani-a-osveta-verejnosti-pro-rok-2023/
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/ZVOE/2759/METODICKY-POKYN-MSMT-K-ZAJISTENI-ENVIRONMENTALNIHO-VZDELAVANI-VYCHOVY-A-OSVETY.html
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/ZVOE/2759/METODICKY-POKYN-MSMT-K-ZAJISTENI-ENVIRONMENTALNIHO-VZDELAVANI-VYCHOVY-A-OSVETY.html
https://keskkonnaamet.ee/keskkonnateadlikkus-avalikustamised/keskkonnateadlikkus/oppeprogrammid-ja-materjalid
https://keskkonnaamet.ee/keskkonnateadlikkus-avalikustamised/keskkonnateadlikkus/oppeprogrammid-ja-materjalid
https://www.education.gouv.fr/les-missions-complementaires-du-pacte-enseignant-378856
https://www.education.gouv.fr/revalorisation-des-remunerations-et-amelioration-des-perspectives-de-carriere-des-equipes-educatives-379155
https://www.education.gouv.fr/revalorisation-des-remunerations-et-amelioration-des-perspectives-de-carriere-des-equipes-educatives-379155
https://www.education.gouv.fr/revalorisation-des-remunerations-et-amelioration-des-perspectives-de-carriere-des-equipes-educatives-379155
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-66-del-27-luglio-2021
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-66-del-27-luglio-2021
https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+transizione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81ec-1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433
https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+transizione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81ec-1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-131-del-20-dicembre-2022
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-131-del-20-dicembre-2022
https://oekolog.at/jahresberichte/handlungsbereiche/zusammenarbeit-mit-dem-schulumfeld
https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/finanzhilfen-bildungslandschaften
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101_Merkblatt_zum_Fonds_fuer_Prozessbegleitung_BL21.pdf
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101_Merkblatt_zum_Fonds_fuer_Prozessbegleitung_BL21.pdf
https://www.education21.ch/de/finanzhilfen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung
https://likumi.lv/ta/id/317820-izglitibas-iestazu-eksaminacijas-centru-citu-izglitibas-likuma-noteiktu-instituciju-un-izglitibas-programmu-akreditacijas
https://likumi.lv/ta/id/317820-izglitibas-iestazu-eksaminacijas-centru-citu-izglitibas-likuma-noteiktu-instituciju-un-izglitibas-programmu-akreditacijas
https://www.ikvd.gov.lv/lv/akreditacija
https://www.education.gouv.fr/media/118201/download
https://www.education.gouv.fr/media/113489/download
https://www.education.gouv.fr/media/72584/download
https://www.education.gouv.fr/media/73172/download
https://www.qms.at/images/BMBWFIII5_SEP_Ausfuellhilfe_Bsp-Klimaneutralitaet.pdf
https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf_oekolog_handbuch17_web.pdf
https://www.ensi.org/global/downloads/Publications/208/QC-GB.pdf

(240)

(241)

(242)

(243)

Tematski izvjestaj Ce$kog $kolskog inspektorata, Globalno obrazovanje i razvojne teme u osnovnim i srednjim $kolama
(Tematicka zprava CSI — Vzdélavéni v globélnich a rozvojovych tématech v zakladnich a stiednich $kolach)
(https://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-zprava-%E2%80%93-Vzdelavani-v-globalnich-a-rozvo).

Tematski izvjestaj Ce$kog gkolskog inspektorata — Odgoj i obrazovanje za okoli$ u osnovnim $kolama u $kolskoj godini
2019./2020. (Tematicka zprava €SI — Environmentalni vychova na zakladnich $kolach ve $kolnim roce 2019/2020)
(https://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Tematicka-zprava-Environmentalni-vychova-na-zaklad).

Skole uce za odrivi razvoj (https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-
stat/granskningsrapporter/tkg/2023/lhu/rapport-tkg-skolors-arbete-med-larande-for-hallbar-utveckling.pdf).

Preporuka Vijeca od 22. svibnja 2018. o klju¢nim kompetencijama za cjeloZivotno ucenje, 2018/C 189/01.



https://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-zprava-%E2%80%93-Vzdelavani-v-globalnich-a-rozvo
https://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Tematicka-zprava-Environmentalni-vychova-na-zaklad
https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2023/lhu/rapport-tkg-skolors-arbete-med-larande-for-hallbar-utveckling.pdf
https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-stat/granskningsrapporter/tkg/2023/lhu/rapport-tkg-skolors-arbete-med-larande-for-hallbar-utveckling.pdf
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IZVRSNA AGENCIJA ZA OBRAZOVANJE, AUDIOVIZUALNU
DJELATNOST | KULTURU

Platforme, studije, analiza

Boulevard Simon Bolivar 34 (Odjel A6)
B-1049 Bruxelles

(https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/)

Glavni urednik
Peter Birch
Autori

Teodora Parveva (koordinator), Anna Horvath,
Sonia Piedrafita Tremosa i Emmanuel Sigalas

Vanjska strucnjakinja

Gisela Cebrian Bernat (Sveuciliste Rovira i Virgili, Tarragona)
Grafi¢ka obrada

Patrice Brel

Koordinacija izrade

Gisele De Lel
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Nacionalne jedinice Eurydicea

ALBANLJA

Jedinica Eurydicea

Ministarstvo obrazovanja i sporta
Rruga e Durrésit, Nr. 23

1001 Tirané

Dostava podataka - Egest Gjokuta

AUSTRIJA

Ministarstvo obrazovanja, sporta i mladih

Kimonos and Thoukydidou

1434 Nicosia

Dostava podataka - Christiana Haperi;

struénjak Dr Aravella Zachariou (Voditeljica Odjela za obrazovanje za okolis i
odrZivi razvoj, Ministarstvo obrazovanja, sporta i mladih, predsjednica UNECE
ESD SC, predsjednica Mediteranskog odbora za OOR)

CESKA

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung

Abt. Bildungsstatistik und -monitoring

Minoritenplatz 5

1010 Wien

Dostava podataka - Prof. Mag. Dr. Franz Rauch (vanjski stru¢njak)

BELGIJA

Jedinica Eurydicea

Cetka Nacionalna agencija za medunarodno obrazovanje i istraZivanje
Dim zahrani¢ni spoluprace

Na Pofiti 1035/4

11000 Prag 1

Dostava podataka - Jana Halamova, Helena Pavlikovd, Petra Prchlikova,
Jakub Holec (stru¢njak iz NPI-a)

DANSKA

Unité Eurydice de la Communauté francaise
Ministére de la Fédération Wallonie-Bruxelles
Administration Générale de |'Enseignement
Avenue du Port, 16 - Bureau 4P03

1080 Bruxelles

~ Zajednitka dostava podataka

Eurydice Vlaanderen

Departement Onderwijs en Vorming/
Afdeling Strategische Beleidsondersteuning
Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert Il-laan 15

1210 Brussel

~ Zajednitka dostava podataka

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen Gemeinschaft

Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft Fachbereich Ausbildung und
Unterrichtsorganisation

GospertstraBe 1

4700 Eupen

Zajednitka dostava podataka

BOSNA | HERCEGOVINA

Jedinica Eurydicea

Ministarstvo visokog obrazovanja i znanosti

Danska agencija za visoko obrazovanje i znanost

Haraldsgade 53

2100 Kopenhagen @

Dostava podataka - Ministarstvo djece i obrazovanja i Ministarstvo visokog
obrazovanja i znanosti

ESTONLJA

Jedinica Eurydicea

Ministarstvo obrazovanja i istraZivanja

Munga 18

50088 Tartu

Dostava podataka - Liia Varend (stru¢njak) and Inga Kukk (koordinator)

FINSKA

Ministarstvo civilnih poslova
Odjel za obrazovanje

Trg BiH 3

71000 Sarajevo

Zajednitka dostava podataka

BUGARSKA

Jedinica Eurydicea

Finska nacionalna agencija za obrazovanje

P.0. Box 380

00531 Helsinki

Dostava podataka - Siru Korkala, Hanna Laakso, Sofia Mursula, Tiina Komppa
u suradnji s Hannom Pohjonen (Finska nacionalna agencija za obrazovanije) i
Marjo Vesalainen (Ministarstvo obrazovanja i kulture)

FRANCUSKA

Jedinica Eurydicea

Centar za razvoj ljudskih potencijala

Odjel za obrazovno istraZivanje i planiranje

15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Dostava podataka - Angel Valkov (struénjak), Marchela Mitova (koordinator)

HRVATSKA

Agencija za mobilnost i programe EU
Frankopanska 26

10000 Zagreb

Zajednitka dostava podataka

CIPAR

Jedinica Eurydicea

Jedinica Eurydicea

Uprava za procjenu, predvidanja i uspjesnost

Ministarstvo nacionalnog obrazovanja i mladih

61-65, rue Dutot

75732 Paris Cedex 15

Dostava podataka - Monique Dupuis (stru€njak) i Anne Gaudry-Lachet
(Eurydice Francuska)
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Eurydice-Informationsstelle des Bundes

Deutsches Zentrum fiir Luft- und Raumfahrt e. V. (DLR)
Heinrich-Konen Str. 1

53227 Bonn

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der
Kultusministerkonferenz

TaubenstraBe 10

10117 Berlin

Dostava podataka - Thomas Eckhardt

GRCKA

Jedinica Eurydicea

DrZavna agencija za razvoj obrazovanja
Valnu ulica 1 (5. kat)

1050 Riga

Dostava podataka - Normunds Rets

LIHTENSTAJN

Greka jedinica Eurydicea

Uprava za europske i medunarodne poslove

Ministarstvo obrazovanja, religijskih pitanja i sporta

37 Andrea Papandreou UL (Ured 2172)

15180 Maroussi (Attiki)

Dostava podataka - loanna Poulogianni; Ministarstvo obrazovanja, Uprava za
potporu odrZivom obrazovanju i programima: Monika Karamalakou-Lappa;
Institut za obrazovne politike: Maria Nika

MADARSKA

Informationsstelle Eurydice

Schulamt des Fiirstentums Liechtenstein
Austrasse 79

Postfach 684

9490 Vaduz

Dostava podataka - Belgin Amann

LITVA

Madarska jedinica Eurydicea
Tijelo mjerodavno za obrazovanje
19 - 21 Maros Str.

1122 Budapest

Zajednitka dostava podataka

ISLAND

Jedinica Eurydicea

Nacionalna agencija za obrazovanje
K. Kalinausko 7

03107 Vilnius

Zajednitka dostava podataka

LUKSEMBURG

Jedinica Eurydicea

Ministarstvo obrazovanja i djece

Borgarttin 33

105 Reykjavik

Dostava podataka - Kristian Guttesen i Hulda Skogland

IRSKA

Jedinica Eurydicea

Department of Education.

Medunarodni odsjek

Marlborough Street

Dublin 1 - DO1 RC96

Dostava podataka - Elaine Hyland (Odijel za inspekciju), Fintan McMahon
(Odjel za inspekciju), Leona DeKhors (Odjel za politiku kurikuluma i
ocjenjivanja); jos jedno podrucje u nasem odjelu za priznavanije je Politika
obrazovanja utitelja, inicijalno obrazovanje utitelja i nastavnika i Odjel za
profesionalni razvoj. Oide - vanjsko tijelo koje je sluzba podrske za utitelje i
ravnatelje Skola (financira ga Ministarstvo obrazovanja)

ITALLJA

Unité nationale d’Eurydice

ANEFORE ASBL

eduPéle Walferdange

Batiment 03 - étage 01

Route de Diekirch

7220 Walferdange

Dostava podataka - Claude Sevenig (voditelj Odjela za medunarodne odnose,
Ministarstvo obrazovanja, djece i mladih); Zoé Linden (Odjel za medunarodne
odnose, Ministarstvo obrazovanja, djece i mladih); Halldor Halldorsson
(voditelj odjela za razvoj kurikuluma, SCRIPT (Service de coordination de la
recherche et de l'innovation pédagogiques et technologiques)); Daniela Hau
(voditeljica Odjela za pedagoske i tehnoloske inovacije, SCRIPT); Tania
Gibéryen (Obrazovanje za odrZivi razvoj, SCENARL); Christine Pegel
(voditeljica jedinice Eurydice, Anefore)

MALTA

Ministarstvo obrazovanja, sporta, mladih, istraZivanja i inovacija
Great Siege Road

Floriana VLT 2000

Dostava podataka - Dr Carlos Grima

CRNA GORA

Unita italiana di Eurydice

Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione e Ricerca Educativa
(INDIRE)

Agenzia Erasmus+

Via C. Lombroso 6/15

50134 Firenze

Dostava podataka - Simona Baggiani, Erika Bartolini;

stru¢njak: Maria Chiara Pettenati (Dirigente di ricerca, INDIRE, co-coordinatrice
nei gruppi di lavoro Goal 4 e Target 4.7 di ASviS (Alleanza Italiana per lo
Sviluppo Sostenibile), Ambasciatrice del patto per il clima UE)

Jedinica Eurydicea

Vaka Burovica bb

81000 Podgorica

Dostava podataka — Nevena Cabrilo (Ured za obrazovne usluge)

NIZOZEMSKA

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap

Directie Internationaal Beleid

Rijnstraat 50

2500 BJ Den Haag

Dostava podataka - Charlotte Ruitinga, Erik Woldhuis i Karianne
Djoyoadhiningrat-Hol



100 | Zahvale

SJEVERNA MAKEDONIJA

Nacionalna agencija za europske programe u obrazovanju i mobilnost
Boulevard Kuzman Josifovski Pitu, br. 17

1000 Skopje

Zajednitka dostava podataka

NORVESKA

SLOVENLJA

Jedinica Eurydicea

Uprava za visoko obrazovanje i vjestine
Postboks 1093,

5809 Bergen

Zajednitka dostava podataka

POLJSKA

Ministarstvo obrazovanja

Ministrstvo za vzgojo in izobraZevanje
Ured za razvoj i kvalitetu obrazovanja
Masarykova cesta 16

1000 Ljubljana

Dostava podataka - Sasa AmbroZi¢ Deleja

SPANJOLSKA

Poljska jedinica Eurydicea

Zaklada za razvoj obrazovnog sustava

Aleje Jerozolimskie 142A

02-305 Warszawa

Dostava podataka - Beata Ptatos-Zielinska (koordinacija); nacionalni
stru€njak: Urszula Poziomek (Odbor za arbitraZu pri ispitivanju), u dogovoru s
Ministarstvom nacionalnog obrazovanja

PORTUGAL

Portugalska jedinica Eurydicea

Glavna uprava za statistiku obrazovanja i znanosti

Av. 24 de Julho, 134

1399-054 Lisabon

Dostava podataka - Margarida Leandro, u suradnji s Glavnom upravom za
obrazovanje, vanjski stru¢njak: Helena Freitas

RUMUNJSKA

Unidad Eurydice Espafia-REDIE)

Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE)

Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes (MEFD)

Paseo del Prado, 28

28014 Madrid

Dostava podataka - Ana Martin Martinez, Juan Mesonero Gémez i Jaime
Vaquero Jiménez.

Dostava podataka Autonomnih zajednica: Francisco Javier Fernandez Franco i
Manuel Martin Gonzalez (Andalucia); José Calvo Dombon i Oscar Sanchez
Estella (Aragdn); Antoni Bauza Sampol, Miguel Angel Pérez i Antoni Salva
Salva (llles Balears); César Gallego Acedo (Principado de Asturias); Carlos
Duque Gomez (Canarias); Claudia Lazaro del Pozo (Cantabria); Maria Pilar
Martin Garcia i Alicia Ortega de la Calle (Castilla y Ledn); Maria Isabel
Rodriguez Martin (Castilla-La Mancha); Roberto Romero Navarro (Comunitat
Valenciana); Maria Guadalupe Donoso Morcillo i Myriam Garcia Sanchez
(Extremadura); Manuel Enrique Prado Cueva (Galicia); M2 Gregoria Casares
Andrés i Aqustin Bastida Gonzalez (Comunidad de Madrid); Pablo Arriazu
Amat (Comunidad Foral de Navarra); i Xabier Balerdi Irola (Pais Vasco).

SVEDSKA

Jedinica Eurydicea

Nacionalna agencija za programe Zajednice u podrugju

obrazovanja i strukovnog osposobljavanja, Universitatea Nationala de Stiinte
si Tehnologie Politehnica Bucuresti

Biblioteca Centrala

Splaiul Independentei, nr 313

Sektor 6

060042 Bucuresti

Dostava podataka - Veronica-Gabriela Chirea, u suradnji sa stru¢njacima
Ciprianom Fartusnicom i Roxanom Mihailom (Nacionalni centar za politike i
vrednovanje u obrazovanju, Odjel za istraZivanje obrazovanja)

SRBLJA

Jedinica Eurydicea

Universitets- och hogskoleradet/
Svedsko vijece za visoko obrazovanje
Box 4030

171 04 Solna

Zajednitka dostava podataka

SVICARSKA

Jedinica Eurydicea

Svicarsko vijece kantonalnih ministara obrazovanja (EDK)
Speichergasse 6

3001 Bern

Dostava podataka - Alexander Gerlings

TURSKA

Jedinica Eurydicea Srbija
Fondacija Tempus

Zabljatka 12

11000 Beograd

Zajednitka dostava podataka

SLOVACKA

Jedinica Eurydicea

Slovatka akademska udruga za medunarodnu suradnju

Krizkova 9

811 04 Bratislava

Dostava podataka - Martina Valuskova i Arold Kiss (Nacionalni institut za
obrazovanje i mlade)

Jedinica Eurydicea

Milli Egitim Bakanligi

Strateji Gelistirme Baskanligi

Turkiye Eurydice Ulusal Birimi, Merkez Bina 4.Kat

B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

Dostava podataka - Dilek Giilegyiiz (strunjak za obrazovanje)
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Diljem Europe postoje stotine lokalnih informativnih centara Europske unije. Adresu najblizeg centra moZete pronaci
ovdje: europa.eu/contact

PUTEM TELEFONA ILI E-POSTE

Europa Direct je sluzba koja odgovara na vasa pitanja o Europskoj uniji. Kontaktirajte ovu uslugu
besplatnim telefonom: 00 800 6 7 8 9 10 11 (odredeni operateri mogu naplatiti pozive),
na sljede¢em broju: +32 22999696 ili

elektronitkom postom na: europa.eu/contact.

Pronalazenje informacija o EU-u
NA INTERNETU

Informacije na svim sluZzbenim jezicima Europske unije dostupne su na mreZnoj stranici: europa.eu.

PUBLIKACIJE EUROPSKE UNIJE

Besplatne publikacije i one koje se mogu kupiti, moZete preuzeti ili naruciti ovdje: http://bookshop.europa.eu.

Preslike besplatnih publikacija moguce je dobiti putem kontakta s centrom Europa Direct ili vasim lokalnim
informacijskim centrom (vidi http://europa.eu/contact).

PRAVO EU-a | POVEZANI DOKUMENTI

Pristup pravnim informacijama iz Europske unije ukljucujuci cjelokupno pravo Europske unije od 1951. godine na
svim sluzbenim jezicima, dostupno je ovdje: https://eur-lex.europa.eu.

OTVORENI PODACI 1Z EUROPSKE UNIJE

Portal otvorenih podataka EU-a (http://data.europa.eu/euodp/en/data) omogucava pristup skupovima podataka iz
EU-a.

Podatci se mogu preuzeti i ponovo upotrebljavati besplatno — kako u komercijalne, tako i u nekomercijalne svrhe.


https://eur-lex.europa.eu/

Uéenje za odrZivost u Europi — stjecanje kompetencija i

podrska uciteljima i Skolama

IzvjesStaj Eurydicea

Obrazovanje ima klju¢nu ulogu u podrzavanju zelene tranzicije i izgradniji
odrzive buducnosti za europska drustva i gospodarstva. Ovaj izvjestaj
Eurydicea ispituje kako europske zemlje ukljucuju ucenje za odrzivost u
poucavanije i Skole u 39 obrazovnih sustava.

U izvjeStaju se istraZuje koje su kompetencije povezane s odrzivoscu
ukljucene u Skolski kurikulum te je li to ucinjeno prema medupredmetnom
pristupu ili je integrirano u odredene predmete. Ispituje se kako europske
zemlje pripremaju i podupiru ucitelje u njihovim nastojanjima da izgrade i
razviju te kompetencije kod svojih u€enika. Analizira se potpora ponudena
Skolama za provedbu cjelovitog Skolskog pristupa i promicanju ucenja za
odrzivost.

Opcenito, vecina europskih zemalja ukljucuje kompetencije povezane s
odrZivoscu u skolske kurikulume, osigurava izobrazbu, nastavne resurse,
materijale za ucenje i smjernice za pomoc uciteljima u pruzanju
obrazovanja o odrzivosti, te podupiru Skole na razlicite nacine. Medutim, jos
uvijek se moze posti¢i napredak u opseZnijem i detaljnijem ukljucivanju
kompetencija odrzivosti u cijeli kurikulum, u jacanju ciljane podrske,
mogucnostima usmjeravanja i izobrazbe za ucitelje i ravnatelje Skola ili
pruzanju vece financijske i nefinancijske potpore za odredene Skolske
aktivnosti.

Zadaca je mreZe Eurydice razumjeti i objasniti kako su organizirani i kako
djeluju razliciti obrazovni sustavi u Europi. Mreza opisuje obrazovne sustave
u pojedinim drZzavama i donosi komparativne studije posvecene specifi¢nim
temama, pokazateljima i statistickim podacima. Sve Eurydiceove publikacije
dostupne su besplatno na mreznim stranicama Eurydicea ili na zahtjev u
tiskanom obliku. U svojem radu Eurydice nastoji promicati razumijevanje,
suradnju, povjerenje i mobilnost na europskoj i medunarodnoj razini. Mreza
se sastoji od nacionalnih jedinica u pojedinim europskim zemljama, ciji rad
koordinira IzvrSna agencija Europske unije za obrazovanje, audiovizualnu
djelatnost i kulturu. Za detaljnije informacije o Eurydiceu, posjeti stranicu
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/.
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